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Fundamento didactico

n Fundamento diddctico

Educar para un mundo cambiante (Perkins, 2015) aborda las preguntas qué y cuantos
contenidos esenciales deben aprender los jévenes para poder desenvolverse en su vida
futura. Nadie puede predecir como serd nuestro mundo en el futuro y qué problemas
tendra que resolver la humanidad el dia de mafiana. Por el momento, se sostiene que,
para poder hacer frente a los retos del futuro, una de las habilidades clave que se debe
fortalecer en la formacion en la escuela es la creatividad.

Por esa razén, el curriculum de las Bases Curriculares (2012) establece para la formacion
del estudiante de la educacién bésica, el desarrollo de conocimientos fundamentales en
conjunto con actitudes y habilidades que se ajustan a las habilidades del siglo 21, como la
creatividad, la innovacién, el pensamiento critico, resolver problemas, la comunicacion, la
colaboracion, el razonamiento y el pensamiento légico.

Para poder ser creativos y a la vez profundizar en otras habilidades matematicas de forma
segura, se requiere primero pasar por procesos de repeticion e imitacion, como el trabajo
con los algoritmos y la memorizacion de las tablas de multiplicacion. El desarrollo del
pensamiento matematico y de competencias como la exploracion, el descubrimiento

y la justificacion de relaciones, propiedades y procesos matematicos, deben jugar un

rol principal dentro del aprender matematica. La resolucion de problemas, sefialada

por Isoda (2015) como la practica ideal para impulsar el desarrollo del pensamiento
matematicol, deberfa ser el proposito principal de la educacion matematica. Este
principio coincide plenamente con las Bases Curriculares 2012, que establecen la
resolucion de problemas como foco de la ensefianza de la matematica afirmando:
"Contextualizar el aprendizaje mediante problemas reales y relacionar la matematica con
situaciones concretas, facilita un aprendizaje significativo de contenidos matematicos
fundamentales” 2. Visto el proceso de aprendizaje desde esta perspectiva, la sala de
clases requiere de un cambio metodoldgico que favorece el aprender haciendo, que
cambia la instruccion por la construccion, que permite la exploracion, experimentacion
y manipulacion con material didactico para descubrir conceptos, anticipar o

comprobar resultados.

Confrontar a los alumnos con un problema en un proceso de aprendizaje independiente
es deseable y factible, como indican los ejemplos del texto. La tarea del docente en

este proceso es hacer preguntas y proponer o cambiar representaciones concretas

0 pictéricas para fundamentar la solucién inicial dada por los alumnos. Aplicar este
principio didactico es creer en los estudiantes y sus capacidades intelectuales y, a la vez,
reforzar el aprendizaje por medio de la comprensién.

El siguiente problema planteado a un 1° basico puede aclarar el proceso, en el cual el
docente desaffa a sus alumnos con una pregunta en la fase inicial de la clase.

! Isoda, M., Katagiri, S., (2012) Mathmatical thinking. World Scientific Publishing Co. Pte. Ltd.
2 Ministerio de Educacion Bases Curriculares 2012



éCudntas ranas hay en total?

En grupos pequefios, buscan durante un tiempo acotado una solucién, la representan
utilizando nimeros o esquemas y la exponen frente al curso. Tienen a su disposicion

el material didactico habitual. Guiados por el docente, se comparan y discuten las
propuestas de solucion. El profesor formula preguntas adicionales, también podra
agregar una explicacion, un esquema o una representacion (concreta o pictérica y/o
simbolica) y guia este proceso de aprendizaje. Los estudiantes formulan con sus palabras
una regla o un nuevo concepto basado en la experiencia. Finalmente se compara el
resultado presentado por los nifios con el texto y se ejercita el nuevo conocimiento.

Este aprendizaje inductivo, constructivista y centrado en el alumno fortalece el
pensamiento matematico, ensefa a pensar, resolver un problemay, ademas, aumenta la
autoestimay la motivacion por aprender.

Fundamento diddctico



:(Como usar el texto escolar?

Estructura del Texto

Este texto estd alineado al curriculum nacional y esta dirigido a la formacion matematica inicial de
los estudiantes. El aprendizaje de conceptos y procedimientos fundamentales se introduce con
acciones y situaciones universales cotidianas y conocidas por la mayoria de los alumnos.

Estd organizado en capitulos y algunos incluyen subtemas.

El texto tiene como propésito:
o Promover el desarrollo de habilidades superiores.
9 Desarrollar el pensamiento matematico.

e Promover la comprension de conocimientos de conceptos fundamentales de los ejes NUmeros
y operaciones, Patrones y dlgebra, Geometria, Medicion y Datos y probabilidades.

éComo usar el texto del estudiante?

Al inicio de cada capitulo, el texto propone ideas para comenzar una clase, ya sea con una pregunta
0 con imagenes que invitan a ser reproducidas en clases. Estas situaciones y desafios permitirdn a
los estudiantes elaborar estrategias y proponer soluciones que serdn compartidas con toda la clase.
Las soluciones propuestas generan un debate acerca de las estrategias utilizadas y la forma de
justificar. Finalmente, se recurre al texto para comparar, verificar y sistematizar las ideas propuestas
por los nifos con las del texto.

Se estructura de la siguiente manera:

e Sjtuacidn o problema desafiante.

e Trabajo en grupo: busqueda de la solucién.

e Presentacion de las respuestas, pregunta orientadora: jcomo se llegd a las soluciones?

e Comparacion con lo que propone el texto, debate y verificacion para sistematizar.

Uso del texto para realizar actividades de ejercitacion, proceso de aseguramiento de lo
generado en el debate.
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Secciones del texto del estudiante

El texto dispone de las siguientes secciones para ayudar al docente en la gestion del

proceso ensenanza - aprendizaje:
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En esta seccion, se
presentan ejercicios para
afianzar el dominio de los
temas estudiados.

Repaso
@ ovsenva

ST i

@) &Cudntos cubos hay? Lee y escribe el numero,

b) Escribe el nimero en la tabla y completa.
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Trel Jongos 1000 Joupos o100,

grupos de 10y cubos.
<) Descompén el nimero
) Indica con una flecha en la recta numérica, la posicion donde va

) Forma tres nmeros mayores, usando los mismos digitos
&Puedes crear un nimero menor?
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Actividades que permiten repasar
y evaluar el dominio de conceptos
y procedimientos aprendidos.

O ompes

_ r
‘ %% 9348 [ Jneorqeno
D936 fmisquess g5l [ )
at0-[ | =
() » |o-3=[ ]
O Mucpice -

@0-9-
Jeo- 900 92:10-
B 10-6= 4 10-0- D 1-0a 10-7

O Eneljuego de puntos, calcla el total de puntos obtenido por Pas.
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€Cudntos chocolates vendis en total?

Al finalizar un capitulo, se presentan
problemas que permiten poner

en juego los conocimientos y
habilidades estudiados.

B Lo oraucaria, la palma chil

<on drboles nativos
chilenos. Se encuentran en
amenaza de conservacién, por
o cual, su presencia en viveros,
parques nacionoles o en plazas
urbanas, es fundamental para
resguardar la biodiversidad en
un futuro.

é j tiene la
£Qué ventajas crees que .
pﬁ:nlnclﬁn Yo estos arboles en nuestro pais?

&Conoces algan vivero?
v ~

) Arboles nativos de Chile

w ©

el alerce

£Qué es un vivero?

Al finalizar una unidad, se presentan
problemas que permiten integrar
conocimientos y poner en juego las
habilidades abordadas.

Invitamos a todos los docentes del primer ciclo de la ensefanza basica a usar este texto para que sus
estudiantes conozcan la realidad por medio de la matematica, la usen para resolver problemas y también

encantarlos con la asignatura.

¢Coémo usar el texto escolar? u



OA Matematica de 4° Basico

Los estudiantes serdn capaces de:

* Los Objetivos de Aprendizaje destacados en color

Numeros Yy operaciones

Representar y describir nimeros del 0 al 10000:

e contandolos de 10 en 10, de 100 en 100, de
1000 en 1000

e |eyéndolos y escribiéndolos

e representandolos en forma concreta, pictéricay
simbdlica

e comparandolos y ordenandolos en la recta
numérica o la tabla posicional

e identificando el valor posicional de los digitos
hasta la decena de mil

e componiendo y descomponiendo nimeros
naturales hasta 10 000 en forma aditiva, de
acuerdo a su valor posicional.

Describir y aplicar estrategias de calculo mental:

e conteo hacia delante y atras
e doblary dividir por 2
e por descomposicion

e usar el doble del doble para determinar las
multiplicaciones hasta 10 x 10y sus divisiones
correspondientes.

Demostrar que comprenden la adiciony la

sustraccion de nimeros hasta 1 000:

e usando estrategias personales para realizar estas
operaciones

e descomponiendo los nimeros involucrados

e estimando sumas y diferencias

e resolviendo problemas rutinarios y no rutinarios
que incluyan adiciones y sustracciones

e aplicando los algoritmos en la adicion de

hasta cuatro sumandos y en la sustraccion de
hasta un sustraendo.

Fundamentary aplicar las propiedades del 0 y del
1 para la multiplicacion y la propiedad del 1 para
la division.

la Reactivacion Educativa.

m OA Matemdtica de 4° Bdsico

Demostrar que comprenden la multiplicacion de
numeros de tres digitos por nimeros de un digito:
e usando estrategias con o sin material concreto
e utilizando las tablas de multiplicacion

e estimando productos

e usando la propiedad distributiva de la
multiplicacion respecto de la suma

e aplicando el algoritmo de la multiplicacion
e resolviendo problemas rutinarios.

Demostrar que comprenden la divisiéon con
dividendos de dos digitos y divisores de un digito:

e usando estrategias para dividir, con o sin
material concreto

e utilizando la relacion que existe entre la division
y la multiplicacion

e estimando el cociente

e aplicando la estrategia por descomposicion
del dividendo

e aplicando el algoritmo de la division.

Resolver problemas rutinarios y no rutinarios
en contextos cotidianos que incluyen dinero,
seleccionando y utilizando la operacién apropiada.

Demostrar que comprenden las fracciones con
denominadores 100, 12, 10, 8,6, 5,4, 3, 2:

e explicando que una fraccion representa la parte
de un todo o de un grupo de elementos y un
lugar en la recta numérica

e describiendo situaciones en las cuales se puede
usar fracciones

e mostrando que una fraccion puede tener
representaciones diferentes

e comparando y ordenando fracciones (por
ejemplo: 1/100, 1/8,1/5, 1/4, 1/2) con material
concreto y pictorico.

corresponden a los Aprendizajes Basales segun la actualizacion de la Priorizacion Curricular para



9. Resolver adiciones y sustracciones de fracciones
con igual denominador (denominadores 100, 12, 10,
8,6,5,4,3,2) de manera concreta y pictorica en el
contexto de la resolucion de problemas.

10. Identificar, escribir y representar fracciones propias
y los nimeros mixtos hasta el 5 de manera
concreta, pictérica y simbdlica, en el contexto de la
resolucion de problemas.

11. Describiry representar decimales (décimos
y centésimos):

e representandolos en forma concreta, pictorica
y simbdlica, de manera manual y/o con
software educativo

e comparandolos y ordenandolos hasta
la centésima.

12. Resolver adiciones y sustracciones de decimales,
empleando el valor posicional hasta la centésima
en el contexto de la resolucion de problemas.

Patrones y dlgebra

13. Identificar y describir patrones numeéricos en tablas
que involucren una operacion, de manera manual
y/o usando software educativo.

14. Resolver ecuaciones e inecuaciones de un

paso que involucren adiciones y sustracciones,
comprobando los resultados en forma pictérica
y simbdlica del 0 al 100 y aplicando las relaciones

inversas entre la adicion y la sustraccion.

Geometria

15. Describir la localizacion absoluta de un objeto en
un mapa simple con coordenadas informales (por
ejemplo: con letras y numeros) y la localizacion
relativa con relacion a otros objetos.

* Los Objetivos de Aprendizaje destacados en color
la Reactivacion Educativa.

16. Determinar las vistas de figuras 3D, desde el frente,

17.

18.

19.

20.

21.

22

23.

desde el lado y desde arriba.

Demostrar gue comprenden una linea de simetrfa:

e identificando figuras simétricas 2D
e creando figuras simétricas 2D

e dibujando una o mas lineas de simetria en
figuras 2D

e usando software geométrico.

Trasladar, rotar y reflejar figuras 2D.

Construir angulos con el transportador
y compararlos.

Medicion

Leery registrar diversas mediciones del tiempo en
relojes analogos y digitales, usando los conceptos
AM., PM.y 24 horas.

Realizar conversiones entre unidades de tiempo
en el contexto de la resolucion de problemas: el
numero de segundos en un minuto, el numero de
minutos en una hora, el nimero de dias en un mes
y el nimero de meses en un ano.

Medir longitudes con unidades estandarizadas
(m, cm) y realizar transformaciones entre estas
unidades (m a cm y viceversa) en el contexto de la
resolucion de problemas.

Demostrar que comprenden el concepto de area
de un rectangulo y de un cuadrado:

e reconociendo que el drea de una superficie se
mide en unidades cuadradas

e seleccionando y justificando la eleccion de la
unidad estandarizada (cm?y m?)

e determinando y registrando el drea en cm?y m?
en contextos cercanos

corresponden a los Aprendizajes Basales segun la actualizacion de la Priorizacién Curricular para

OA Matemdtica de 4° Bdsico



OA Matematica de 4° Basico

e construyendo diferentes rectangulos para un
area dada (cm?y m?) para mostrar que distintos
rectangulos pueden tener la misma area

Datos y probabilidades

25. Realizar encuestas, analizar los datos y comparar

* usando software geométrico. con los resultados de muestras aleatorias, usando
tablas y gréaficos.
24. Demostrar que comprenden el concepto de Y9
volumen de un cuerpo: 26. Realizar experimentos aleatorios ltdicos y
e seleccionando una unidad no estandarizada cotidianos, y tabular y representar mediante
para medir el volumen de un cuerpo gréficos de manera manual y/o con

: - software educativo.
e reconociendo que el volumen se mide en

unidades de cubo 27. Leer e interpretar pictogramas y gréficos de barra
e midiendo y registrando el volumen en unidades simple con escala, y comunicar sus conclusiones.
de cubo

e usando software geométrico.

* Los Objetivos de Aprendizaje destacados en color anaranjado corresponden a los Aprendizajes Basales segun la actualizacion de la Priorizacién Curricular para
la Reactivacion Educativa.

Habilidades

OA_a: Resolver problemas dados o creados.

OA_b: Emplear diversas estrategias para resolver problemas y alcanzar respuestas adecuadas, como la estrategia de
los 4 pasos: entender, planificar, hacer y comprobar.

OA_c: Transferir los procedimientos utilizados en situaciones ya resueltas a problemas similares.

Argumentar ) comunicar

OA_d: Formular preguntas para profundizar el conocimiento y la comprension.

OA_e: Descubrir regularidades matemadticas -la estructura de las operaciones inversas, el valor posicional en el sistema
decimal, patrones como los multiplos- y comunicarlas a otros.

OA_f: Hacer deducciones matematicas.
OA_g: Comprobar una solucion y fundamentar su razonamiento.

OA _h: Escuchar el razonamiento de otros para enriquecerse y para corregir errores.

OA Matemdtica de 4° Bdsico



OA_i: Aplicar, seleccionar y evaluar modelos que involucren las cuatro operaciones con ndmeros naturales y
fracciones, la ubicacion en la recta numéricay en el plano y el andlisis de datos.

OA_j: Expresar, a partir de representaciones pictoricas y explicaciones dadas, acciones y situaciones cotidianas en
lenguaje matematico.

OA_k: Identificar reqularidades en expresiones numéricas y geométricas.

OA_i: Utilizar formas de representacion adecuadas, como esquemas y tablas, con un lenguaje técnico especifico y
con los simbolos matematicos correctos.

OA_m: Crear un problema real a partir de una expresion matematica, una ecuaciéon o una representacion.

OA _n: Transferir una situacion de un nivel de representacion a otro (por ejemplo: de lo concreto a lo pictérico y de lo
pictorico a lo simbdlico, y viceversa).

Actitudes

A. Manifestar un estilo de trabajo ordenado y metddico.

B. Abordar de manera flexible y creativa la busqueda de soluciones a problemas.
C. Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje de las matematicas.

D. Manifestar una actitud positiva frente a sf mismo y sus capacidades.

E. Demostrar una actitud de esfuerzo y perseverancia.

F. Expresary escucharideas de forma respetuosa.

OA Matemdtica de 4° Bdsico



Planificacion anual

Primer semestre

Tiempo estimado

Unidad Capitulo Eje TheEs s bl
1. Numeros hasta 10000 NUmeros y operaciones 10
2. Adiciones y sustracciones hasta 1000 NUmeros y operaciones 18
3. Reglas de la multiplicacion NUmeros y operaciones 10
4. Pensando cémo calcular NUmeros y operaciones 2
5. Longitud Medicién 12
6. Multiplicacion NUmeros y operaciones 10
7. Tiempo Medicién 10
8. Division NUmeros y operaciones 10
9. Area Medicion 14
10. Angulos Geometria 10
11. Patrones Patrones y Algebra 4
Segundo semestre
Unidad Capitulo Eje (I;r::;:';::::rc’:‘gaicci:s)
12. Division NuUmeros y operaciones 14
13. Volumen Medicion 12
3 14. Simetria Geometrfa 8
15. NUmeros decimales Numeros y operaciones 16
16. Datos Datos y Probabilidades 6
17. Fracciones Numeros y operaciones 10
18. Ecuaciones e inecuaciones Patrones y Algebra 8
4 19. Transformaciones isométricas Geometria 6
20. Azar Datos y Probabilidades 6
21. Vistas Geometria 4

Planificacién anual



Planiﬁcacién semestral

Primer semestre

Obieti d Tiempdo
. . jetivos de 2 estimado
Unidad Eje Aprendizaje (OA) Capitulo (horas
pedagdgicas)
NUmeros y operaciones Basales: OA 1 1. NUmeros hasta 10000 10
z . , 2. Adiciones y sustracciones
NUmeros y operaciones Basales: OA 3, 0A 7 hasta 1000 18
, _ Basales: OA 2, 0A 5 A
NUmeros y operaciones NG Y 3. Reglas de la multiplicacion 10
NUmeros y operaciones Basales: OA 2, OA 5 4. Pensando como calcular 2
Medicion Basales: OA 22 5. Longitud 12
NUmeros y operaciones ] 6. Multiplicacion 10
yop Complementarios: OA 4 ' P
o Complementarios: :
Medicion OA 20, OA 21 7. Tiempo 10
NUmeros y operaciones Basales: OA 6 8. Division 10
Medicion Basales: OA 23 9. Area 14
Geometria Basales: OA 19 10. Angulos 10
Patrones y Algebra Basales: OA 13 11. Patrones 4
Segundo semestre
Tiempo
. . Objetivos de . estimado
Unidad Eje e e (8 Capitulo (horas
pedagdgicas)
, . Complementarios: OA 4 L
Numeros y operaciones Basales: OA 6, OA 7 12. Division 14
Medicion Basales: OA 24 13. Volumen 12
Geometria Basales: OA 17 14. Simetrfa 8
, : Complementarios: , .
Numeros y operaciones OA 11,0A 12 15. Numeros decimales 16
Datos y Probabilidades  Basales: OA 25, OA 27 16. Datos 6
Numeros y operaciones SRRSO ok 17. Fracciones 10
yop Complementarios: OA 10 ’
Patrones y Algebra Basales: OA 14 18. Ecuaciones e inecuaciones 8
Geometria Basales: OA 18 19. Transformaciones isométricas 6
Datos y Probabilidades  Complementarios: OA26  20. Azar 6
Geometria Complementarios: OA 16 21.Vistas 4

Planificacién semestral



Planificacion de Unidad 3

g g 5 5%
e o | £ 5 s 5t st
9 | S ¢ o v E g 22
e} o o
: < = : o | 95X g o 28 §°
0 O < (= = <> x o
Inicio de unidad 8-9 15 1762411215227 . F
Reglas de division 195 6 ° ° °
Division de decenasy centenas | 60 6
’ Pensando cémo calcular 90 6 °
El::ae;o:nyes 12. Division 10-35 | Algoritmo de la division 90 6 . F
Divisiones con cocientes de 2 cifras | 180 6
Problemas 1 45 6 °
Problemas 2 45 6 °
Comparando cantidades deagua | 45 24 °
Como medir cantidades deagua | 45 24 .
ggrangou?edlr cantidades menores 45 2 . .
Encontrando cantidades deliquido | 45 24 ° °
Medicién 13.Volumen 36-58 | Cémo medir cantidades de E
liquido muy pequenas o0 2 ¢ ¢
Volumen 135 24 ° °
Ejercicios 45 24
Problemas 1 60 24
Problemas 2 30 24
Simetrfa 30 17 ° °
Figuras con lineas de simetria 60 17 . .
Dibujando figuras simétricas 45 17 ° .
Simetria en cuadrildteros y tridngulos | 75 17 . .
Geometria 14. Simetria 59-71 |Figuras simétricas en nuestroentorno| 30 17 ° ° B
Figuras simétricas recortando papel | 30 17 ° °
Ejercicios 30 17 °
Problemas 1 30 17 °
Problemas 2 30 17 °
iCémo representar las partes 270 1,12 . .
restantes?
(Ijsetcriu;:ljeri de los nimeros 90 112 .
Nlﬁlmer?s Y = Nu_meros 72-91 | Adiciony sustraccion de F
operaciones decimales ndmeros decimales 270 11,12
Ejercicios 30 1,12 .
Problemas 1 30 11,12 °
Problemas 2 30 11,12 °
Encuestas 180 25,27 °
Datosy. . 16. Datos 92 - 104 | Diagrama de puntos 70 25,27 . A, C
Probabilidades
Problemas 20 25,27 °
Sintesis 105 30 622/215'2177/ . A/E,BIFC
Repaso 106- 108 60 62411 21522 177, A'EE,;'F C
Aventura
Matematica 109-1T1 90 62411 2}522]77 AIE,B/FCI

Planificacion de Unidad 3




Planificacion de Unidad 4

hilidade
O ] G © 7
O = O 3 £ = A= 5 & K
IEE ¢ : £ i
: 5 Z : = = g [ 8 DS w9
: O : o <O & = < ; & s
. . 8,9, 14,16,
Inicio de unidad | 112-113 15 26,27 ° D
Fracciones 255 8 ° °
La estructura de las fracciones | 90 8 °
Ndmeros y 17. Fracciones 114-130 ;Zfré'cdén di - ?‘?njsmo - : : D
operaciones frag::lic;r;é/ssus raccion de 9 8 . .
Ejercicios 30 8,9 °
Problemas 60 8,9 °
Ecuaciones e inecuaciones 30 14 ° °
) Ecuaciones de adicion 60 14 ° °
,ZT:;Lobnrzs y 18{::3:::;:::; 131-138 | Ecuaciones de sustraccion 90 14 . ° C
Inecuaciones 90 14 ° .
Ejercicios 90 14 ° .
Traslacion 90 18 ° °
10. Reflexion 90 18 ° °
Geometria Transformaciones| 139 - 155 | Rotacion 90 18 ° ° ° D
isométricas Ejercicios 70 18 o o o
Problemas 20 18 °
Azar 90 26,27 °
Datos Jugando con monedas 90 26,27 °
Probat);ilidades 20. Azar 1o6-168 Ejercicios 30 26,27 A
Problemas 60 26,27 °
Identificando vistas en objeto | 140 16 °
Geometria 21. Vistas 169 - 178 | Ejercicios 20 16 ° ° =
Problemas 20 16 ° °
L 8,9 14,16, A B, C,
Sintesis 179 30 26,27 . D.E
Repaso 180-182 60 8 2’613’716’ ° AIDB, ’EC’
Matemitica | 1199 0 | M - oe

Planificacion de Unidad 4



Planes de clases

UNIDAD 3 (31 clases)

Inicio de unidad | Unidad 3 Paginas 8-9

Clase 1 Reglas de division

Que los estudiantes conozcan los distintos
temas de estudio que se abordaran en la
Unidad 3.

Habilidad

Argumentar y comunicar.

Comience proyectando las paginas de
inicio de unidad, invitando a los estudiantes
a observary describir lo que aparece en
estas. Luego, pregunteles:

¢Haces actividad fisica? ;Cémo funcionan las
mdaquinas de ejercicios de laimagen?
Siejercitaras con pesas, ;cudntos kilogramos
crees que puedes levantar?

¢Qué implementos
ocupan mds espacio?

Luego, dirija la atencion de los estudiantes
hacia las paginas 8 y 9 y pidales responder
las preguntas planteadas. Complemente,
preguntandoles: ;Cudl debe ser la masa de
las pesas para hacer un mayor esfuerzo?,
;por qué? ;Cudnto espacio ocupa und Unidad 3
colchoneta? ;Cudl serd su masa?
Promueva una conversacion donde
los estudiantes puedan plantear sus
ideas y procedimientos.

4° basico
Educacion Fisica y Salud
OA6

Ejecutar actividades fisicas de intensidad moderada a vigorosa que
desarrollen la condicién fisica por medio de la practica de ejercicios
de resistencia cardiovascular, fuerza, flexibilidad y velocidad,
mejorando sus resultados personales.

Planes de clases



—
d aprenderads a:

En esta unida

Dividir nimeros de dos digitos por nimeros de un digito.
Calcular el volumen de liquidos, prismas y cubos.

Aproveche la instancia para promover la
realizacion de actividad fisica y

su importancia para mantener una

vida saludable.

Finalice, presentando los capftulos de la

Identificar y crear figuras simétricas. . . .
ficar y fig unidad y pregunte: ;Qué desafios crees que

presentard esta unidad? ;Hay conceptos que
no conozcas?A qué crees que se refieren?

Utilizar nimeros decimales en distintas situaciones.

Interpretar grdficos de barra y pictogramas.

Capitulo 12

Divisién

e Reglas de division.

Division de decenas y centenas.
Pensando cémo calcular.
Algoritmo de la division.

e Divisiones con cocientes de 2 cifras.

Si el montén de colchonetas celeste :\ CaP'tUIo 13
masa en total 24 kg, écudnto masa - Volumen

cada colchoneta? . e e Comparando cantidades de agua.
e Como medir cantidades de agua.

e Como medir cantidades menores
de agua.

¢ Encontrando cantidades de liquido.

e CoOmo medir cantidades de liquido
muy pequenas.
e Volumen.

Capitulo 14

Simetria

Unidad 3 e Figuras con lineas de simetria.

e Dibujando figuras simétricas.

e Simetria en cuadrildteros y
tridngulo.

e Figuras simétricas en nuestro
entorno.

e Figuras simétricas recortando papel.

Capitulo 15

Numeros decimales

e ;Como representar las
partes restantes?

e Estructura de los
numeros decimales.

e Adicion y sustraccion de
numeros decimales.
Capitulo 16

Datos
e Encuestas.

e Diagrama de puntos.






Capitulo

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capftulo (en morado) en la secuencia de estudio del tema
matematico. El primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables
para abordar los nuevos conocimientos de este capitulo, mientras que el tercer recuadro representa el capftulo que

prosigue este estudio.

Division

Visién general

En este capitulo, los estudiantes exploran diversas
propiedades de la division y adquieren habilidades
para dividir nimeros de dos cifras por nimeros de
una cifra, mediante la descomposicién aditiva del
dividendo. A partir de este conocimiento, logran
comprender el funcionamiento del algoritmo
convencional de la division.

Objetivos de Aprendizaje

Basales:
OA 6: Demostrar que comprenden la division con
dividendos de dos digitos y divisores de un digito:

e usando estrategias para dividir, con o sin material
concreto

e utilizando la relacion que existe entre la division y
la multiplicacion

e estimando el cociente

e aplicando la estrategia por descomposicion del
dividendo

e aplicando el algoritmo de la division.

Actitud

Expresar y escuchar ideas de forma respetuosa.

Capitulo 8 Capitulo 12

5° Basico

Capitulo 5
Division

Aprendizajes previos
Memorizar tablas de multiplicar hasta 10 - 10.

Memorizar divisiones en el contexto de las tablas
hasta 10 - 10.

Calcular divisiones con resto.
Resolver problemas multiplicativos.

Temas

Reglas de division.

Division de decenas y centenas.
Pensando cémo calcular.
Algoritmo de la division.

Divisiones con cocientes de 2 cifras.

Recursos adicionales

Actividad complementaria (Pagina 132).

iQué aprendi? Esta seccion (ex-tickets de salida)
corresponde a una evaluaciéon formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.
@487U3Jtemsffapw2

iQué aprendi? para imprimir:
64B_U3_items_cam7_'\mpm'm'\r

Numero de clases estimadas: 8

Numero de horas estimadas: 16

Capitulo 12



Capitulo 12 Unidad 3 | P&ginas 10- 11

Clase 1

Reglas de division

Que los estudiantes comprendan la
propiedad relativa de una division, si el
divisor aumenta al doble (al triple, etc.),
entonces el cociente disminuye a la mitad
(@ la tercera parte, etc.)

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.
[ Gestion

Sin que los estudiantes usen el texto,
proyecte el enunciado de la actividad 1

y pidales completar la historia decidiendo
qué nimero poner en el recuadro.
Pregunte: ;Entre qué cantidad de personas
podrian repartirse equitativamente los

24 chocolates? (Respuestas variadas, por
ejemplo, 2,3,4,6, ...) ;Cudl es la frase
numérica que relaciona los 24 chocolates y la
cantidad de chocolates que recibe cada una
de las personas en cada caso? (Respuestas
variadas dependiendo de las respuestas
obtenidas anteriormente, por ejemplo,

24 :3 = 8). Invitelos a considerar 24 chocolates
que se deben repartir equitativamente
entre 4 personas. Proyecte la imagen
asociada a la actividad 1a) y pregunte:
;Cudl es la expresion matemdtica que permite
calcular la cantidad de chocolates que recibe
cada persona? (24 : 4) ;,Cudntos chocolates
recibe cada persona? (6 chocolates) Anote
en la pizarra 24 : 4 = 6y pregunte: Si ahora
hay mds personas, jrecibirdn mds o menos
chocolates cada una? (Menos chocolates)
Pidales que piensen cémo repartir
equitativamente los 24 chocolates entre

8 personas, proyectando la imagen
asociada a la actividad 1b), y pregunte:
;Cudl es la expresion matemdtica que permite
calcular la cantidad de chocolates que recibe
cada persona? (24 : 8) ;Cudntos chocolates
recibe cada persona? (3 chocolates). Anote
enlapizarra24:8=3juntoa24:4=6.
Pregunte: ;Qué observan? En el primer
caso, la cantidad de personas es 4y en el
segundo caso, la cantidad de personas
aumento a 8. ;,Qué paso con la cantidad

de chocolates que recibe cada persona en

Planes de clases

Capitulo

Reglas de divisiéon

m Hay 24 chocolates. Se reparten equitativamente entre

]

¢Cudntos chocolates recibird cada persona?

a) Escribe nimeros diferentes en el O
y calcula las respuestas.

« Si se reparten los chocolates entre 4 personas,
écudntos recibird cada una?

Respuesta: C]chocolates para cada persona.

(XXX XX
(3000000
I XX XX

3)

.
.

20000008

e

24:8 =

‘3000
I X X ]

o
.l

20600
2000
Y X X ]
Bl X X ]

Respuesta: C]chocolates para cada persona.

—(Si el nimero de personas se duplica, el ntimero
kde chocolates para cada una se reduce a la mitad.

Encontremos las reglas de la division.

P Unidad 3

personas.

« Si se reparten los chocolates entre 8 personas, écudntos recibird cada una?

cada caso? (es menor en el sequndo caso, de 6 disminuyd a 3, entre
otras). Incentivelos a visualizar que si 4 personas reciben 6 chocolates,
al duplicarse la cantidad de personas, se deberia repartir la mitad

de chocolates. Pregunte: ;Qué ocurre cuando la cantidad de personas
aumenta al doble? (La cantidad de chocolates que recibe cada persona
disminuye a la mitad).

Enseguida, invitelos a abrir su texto y completar la actividad 1. Durante
el trabajo individual de los estudiantes, refuerce que siempre que la
cantidad de personas aumente, a cada uno le corresponderad menos
cantidad de chocolates, en este caso como aumento al doble la
cantidad de personas, entonces la cantidad de chocolates para cada uno
disminuye a la mitad.

Enseguida, pidales escribir en su cuaderno la propiedad que relaciona
24:4=6y24:8 =3, tal como se presenta a continuacion:

24 .4 =6
l-2l:2
24:8=3



Hay D chocolates. Si cada persona recibe 3 chocolates, écudntas personas

b) ¢Qué regla de la division hay entre el divisor y el resultado?

c) Comprobemos esa regla con otras divisiones.

12:2=6 — 12 :3=4 —
12:4=3 12:6=2

pueden recibir chocolates?

a) Escribe diferentes niimeros en el D y observa la relacién entre el D y
el resultado.

Si hay 24 chocolates y cada persona recibe 3 chocolates, écudntas
personas pueden recibir chocolates?

Respuesta: C] personas pueden recibir chocolates.

Parece que hay L
algunas reglas. | o
//:

-

b) ¢Qué regla de la division hay entre el dividendo y el resultado?
Comprobemos esa regla con las siguientes divisiones.

Capitulo 12 q

En la actividad 1d), se espera que apliquen la regla aprendida para los
calculos presentados.

Sin usar el texto, proyecte el enunciado de la actividad 2 y pidales
completar la historia decidiendo qué numero escribir en el recuadro.
Pregunte: ;,Qué cantidad de chocolates podria repartirse equitativamente
entre 3 personas? (Respuestas varaidas; por ejemplo, 3, 6, 9 chocolates,
entre otros). A priori, no indique que las respuestas son correctas o
incorrectas, permita que sean los estudiantes quienes verifiquen si las
cantidades de chocolates propuestas se pueden repartir equitativamente
entre 3 personas. Una vez que descarten las respuestas incorrectas,
pregunte: ;Cudl es la frase numérica que relaciona la cantidad total de
chocolates en cada caso y la cantidad de chocolates que recibe cada una
de las 3 personas? (Respuestas variadas dependiendo de las respuestas
obtenidas anteriormente, por ejemplo, 12:3 =4).

Escriba las respuestas en la pizarra y realice
preguntas que les permitan encontrar la
relacion entre el dividendo y el resultado
de la divisién, cuando el divisor es fijo. Por
ejemplo: Sila cantidad total de chocolates
aumenta al doble, jqué ocurre con la
cantidad de chocolates que recibe cada una
de las 3 personas? (Aumenta al doble).

Sila cantidad total de chocolates disminuye
ala mitad, ;qué ocurre con la cantidad

de chocolates que recibe cada una de las

3 personas? (Disminuye a la mitad). Si

la cantidad total de chocolates aumenta

al triple, ;qué ocurre con la cantidad de
chocolates que recibe cada una de las 3
personas? (Aumenta al triple). Si la cantidad
total de chocolates disminuye a la tercera
parte, jqué ocurre con la cantidad de
chocolates que recibe cada una de las 3
personas? (Disminuye a la tercera parte).
Para el cuddruple: ;Hay algunas divisiones
que se relacionan por cuddruple?
(5,6:3=2y24:3=38).

Enseguida, invitelos a abrir su texto y hacer
la actividad 2 de acuerdo a lo conversado
anteriormente. Durante el trabajo de los
estudiantes, asegurese que todos asocian
el doble, el triple y el cuadruple a calcular
2,3y 4 veces una cantidad, mientras que
la mitad, la tercera parte y la cuarta parte a
dividir por 2, 3y 4 una cantidad. Refuerce
que siempre que la cantidad de chocolates
se multiplique por una cantidad, entonces
la cantidad de chocolates para cada uno
se multiplica por esa misma cantidad.
Ademas, siempre que la cantidad de
chocolates se divide por una cantidad,
entonces la cantidad de chocolates

para cada uno se divide por esa misma
cantidad.

Capitulo 12



Capitulo 12 Unidad 3 | P&ginas 12-14

Clase 2 Reglas de division

Que los estudiantes comprendan la
propiedad relativa de una division, si el
dividendo y el divisor se multiplican o se
dividen por el mismo numero, entonces el
resultado es el mismo.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Sin usar el texto, presente el enunciado de
la actividad 3a) y pida a los estudiantes
que lo resuelvan. Pregunte: ;Qué cdlculo
permite obtener la respuesta? (24 - 8) ;Cudntos
trozos se obtienen? (3 trozos). Luego,

muestre el diagrama que representa la
situacion.

Luego, presente el diagrama de la
actividad 3b) e invite a los estudiantes

a analizarlo. Solicite que resuelvan el
problema de la cinta, pero esta vez que
piensen en otros numeros de tal forma que
al dividirlos el resultado sea 3. Pregunte:
Sitenemos otra cinta que se pueda cortar

en 3 trozos de igual medida, ;qué longitud
podria tener la cinta completa y cada trozo?
(Respuestas variadas; por ejemplo, 3,6,9 m,
entre otros). Dé un tiempo para que los
estudiantes investiguen distintas divisiones.
Luego, en una puesta en comun, pasan a la
pizarra a exponer sus respuestas. Se sugiere
que los estudiantes escriban en carteles las
frases numéricas de division encontradas y
las peguen en la pizarra para que después
sean analizadas.

En la discusion acerca de las distintas
divisiones encontradas, puede preguntar:
;Qué ocurre cuando la longitud de la cinta y
la longitud de cada trozo aumenta la misma
cantidad de veces? (Siempre se obtiene la
misma cantidad de trozos, en este caso 3)
;Qué relacion observan entre las divisiones?
(Que si el dividendo aumenta el triple y

el divisor también aumenta al triple, el
resultado se mantiene. Ocurre lo mismo
para el doble, la mitad, el cuadruple, etc).

Planes de clases

Si una cinta de D m la cortas en trozos de O m y obtienes 3 trozos.

a) Hay una cinta de 24 m. Si se corta en trozos de 8 m,
écudntos trozos se obtienen?

8m 8m 8m

Respuesta: C] trozos.

b) Escribe otros nimeros que al dividirlos se obtenga como resultado 3.

J:Jm\

l\Om/l\Om/l\Qm l
0O

c) Encuentra niimeros diferentes para [:] y Q éNotas alguna regla para

la relacién entre las siguientes frases numéricas?

Encontré una regla L /ﬂ
en la tabla del 3. I Whes )

P Unidad 3

Destaque que para que se mantenga el resultado en una division, el
dividendo y el divisor deben multiplicarse o dividirse por el mismo
numero. Pregunte: ;A qué tabla de multiplicar pertenecen los dividendos de
todas las divisiones? (A resultados de la tabla del 3).



d) Compara las divisiones 12:4 =3y 6:2=3.
6 : 2 =3 12 : 4 =3

0

12 : 4 =3 6 : 2 =3

/(Si el dividendo y el divisor
se multiplican por [ ], los
resultados son los mismos.

dividen por (], los resultados

Si el dividendo y el divisor se
son los mismos.

e) Comprueba estas reglas con otras divisiones.

9 . 3 - 6 : 2 = Podemos

verificar con
L0 0[O [ OEES
27 : 9 = 24 : 8 = ‘
9‘ : T =3 1\2 : '-\i =3 \\X! 3:';”}
3 : 1 =3 3 : 1 =3

G

En una divisién, los resultados (cocientes) son los mismos si :
el dividendo y el divisor se multiplican o dividen por el mismo nimero. :

Usa las reglas de divisién y completa cada D .

a)32:8=8:D b)1'-|:2=D:8

Capitulo 12 q
Gestidn

Ubique en la pizarra los siguientes dos carteles con una frase numérica,
uno debajo del otro y pida a los estudiantes que los analicen.

12:4=3

Pregunte: ;Como se obtiene 12 a partir del 62 (Se multiplica por 2). Para
que se mantenga el resultado 3, ;como se opera el 22 (Multiplicandolo
también por 2). Muestre en la pizarra el resumen de estas acciones:

6:2=3

B 14-2

12 :

3

Repita la misma gestion, cambiando de
lugar las frases numéricas.

12:4=3

l2]2

Invite a los estudiantes a abrir el texto, a
completar las actividades realizadas y a
conversar sobre sus hallazgos al terminar
la actividad 3d), revisando sus respuestas
en una puesta en comun.

Invitelos a describir con sus propias
palabras la regularidad observaday, a
partir de esto, formalice la propiedad a
partir del recuadro en el texto. Luego,
solicite que usen esta regla para hacer la
actividad 4.

Consideraciones diddcticas

Estudiar las dos reglas que se han
presentado, contribuye a que éstas

se puedan utilizar para transformar

las divisiones en otras mas simples de
calcular, por ejemplo, si no se sabe el
resultado de la division 72 : 4, pueden
recurrir a una division conocida de estas
maneras:

e 72:4=7

l-2 2-9
72:8=9
e 72:4=7
2y
36:2=18

Observe que en la segunda estrategia es
posible dividir tanto el dividendo como

el divisor por 2, obteniendo asi 18: 1y
logrando inmediatamente el resultado 18.
Una division conviene transformarla a una
con un ambito numérico menor, ya que
esto facilita los calculos.

Multiplicar el dividendo y el divisor por un
mismo numero convertiria la division en un
calculo mas complejo de realizar.

Capitulo 12



Invite a los estudiantes a resolver en forma
autébnoma las actividades de la seccién
Practica de la pagina 14. Pidales que las
realicen en orden.

En la actividad 1, tienen que aplicar la
regla que indica que al aumentar el divisor
de una divisién en una cierta cantidad de
veces, el resultado disminuye la misma
cantidad de veces.

En la actividad 2, tienen que aplicar

la regla que indica que al disminuir el
dividendo de una division en una cierta
cantidad de veces, el resultado disminuye
la misma cantidad de veces.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar las actividades.

Planes de clases

Encuentra los ndmeros que van
en cada recuadro.

g0

24 :

c)16:

d)18:T=.b[:] :D
18:9 = D«—

2)32:T=.8[:T ;D
32:8= D<—

P Unidad 3

Encuentra los ndmeros que van
en cada recuadro.

a)T::‘?é :D
18:9=D

b)36:4=9
12:'-|=D
)28 :7="4

14:7=D

d)"}015=8

20:5-( |-

e)b4:6=9—




Usemos las reglas de division

n Clt) Julieta tiene 12 fichas y Ana tiene 3 fichas.

st -2-1-1-2-2-1-1-2-1-1-1-

¢Cudntas veces mds fichas tiene Julieta en comparacién con Ana?

Ana

Eduardo tiene $1200. Luis tiene $300.
éCudntas veces mds dinero tiene Eduardo en comparacion con Luis?

a) Usando la imagen, averigua cudntas veces el dinero de Luis es
el de Eduardo.

Eduardo

Luis

Si divides 1200 por
10, se eliminard un O.
Si nuevamente lo
divides por 10,
eliminara otro 0.

Lo que significa

que dividir por 100
eliminara dos O.

) \

P
o~
-

Ww9)

éCudntas veces mds es $24 000 comparado con $4 000?

Capitulo 12 q

Capitulo 12 Unidad 3 Paginas 15-19

Reglas de division / Division de decenas y centenas

Clase 3

Propésitos

e Que los estudiantes usen las reglas de division en la comparacion
por cociente entre cantidades.

e Que los estudiantes calculen divisiones de multiplos de 10 de dos y
tres cifras por nimeros de una cifra.

Habilidades

Modelar / Representar.

Sin usar el texto, proyecte la actividad 1
junto con laimagen de la cantidad

de fichas de Julietay Ana e invite a los
estudiantes a observarla. Pregunte:
;Cudntas fichas tiene Julieta? (12 fichas).
;Cudntas fichas tiene Ana? (3 fichas,).
;Cudntas veces la cantidad de fichas de
Julieta corresponden a la cantidad de fichas
de Ana? ;Qué informacidn se obtiene al
calcular 12 : 37 Se espera que identifiquen
que al calcular 12: 3y obtener 4, les
permite concluir que Julieta tiene 4 veces
la cantidad de fichas de Ana.

Sin usar el texto, presente el problema de
la actividad 2. Dé un tiempo para que los
estudiantes lo resuelvan.

En la puesta en comun, puede realizar
preguntas para sistematizar las ideas sobre
su resolucion.

Pregunte: ;Cudnto dinero tiene Eduardo?
($1200) ;Cudnto dinero tiene Luis? (5300)
;Cémo podemos saber cudntas veces la
cantidad de dinero de Eduardo corresponde
ala cantidad de dinero de Luis? Se espera
que, a partir de las actividades anteriores,
indiquen que hay que calcular 1200 : 300.
;Qué estrategia podrias usar para hacer el
cdlculo? (Respuestas variadas, por ejemplo,
dividiendo dividendo y divisor por 100).

Se espera que dentro de las estrategias
que surjan, apliquen lo aprendido
anteriormente, identificando que
1200:300=12:3.

Enseguida, invitelos a completar en el
texto las actividades 1y 2.

En la actividad 3, se presenta el desafio de
calcular cuantas veces mas es $24 000 que
$4000. En la puesta en comun, incentive
que los estudiantes reconozcan que la
estrategia mas conveniente es dividir por
1000 el dividendo y divisor en
24.000:4000, obteniendo 24 : 4 ,es decir,

6 veces mas.

Capitulo 12



Invite a los estudiantes a realizar en forma
auténoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 16. Pidales que las
realicen en orden.

En las actividades 1y 2, tienen que aplicar
la regla que indica que al aumentar (o
disminuir) el dividendo y el divisor de una
division en una cierta cantidad de veces, el
resultado se mantiene.

En las actividades 3 y 4, deben comparar
cantidades aplicando nuevamente la regla
que indica que al disminuir el dividendo

y el divisor de una division en una

cierta cantidad de veces, el resultado se
mantiene.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar las actividades.

Planes de clases

a)

b)

)

d)

e)

P Unidad 3

Encuentra el numero que
corresponde a cada recuadro.

e éCudntas veces 400 es 28007

0 ¢Cudntas veces 500 es 25007

Encuentra el nimero que
corresponde para igualar el
resultado de la division.

a) 15:5=3:[:]
b)27:9=9:[:]
) 27:3=81:[:]
d)"|8:6=[:]:3

Completa los recuadros.
2800 400
‘: \ + 100

Completa los recuadros.

2500 500

o r




Division de decenas y centenas

v Si se reparten equitativamente 800 hojas de papel lustre entre 2 personas,

Si se reparten equitativamente 80 hojas de papel lustre entre 2 personas,
écudntas hojas recibird cada persona?

D20 20555 55 2 >0 o2 >0 2

a) Escribe una expresiéon matematica.

Nimero total de hojas ~ Numero de personas

b) Representa esa divisién usando grupos de 10 hojas.

]
L

Nimero de grupos de hojas  Nimero de personas

c) ¢Cudntas hojas recibird cada persona?

écudntas hojas recibird cada persona?
a) Escribe una expresién matematica.

b) ¢Cudntas hojas deben haber en cada grupo para representarlo
con la expresion 8 : 2?

[ ]
| 100 ] [ 100 | [ 100
]

c) ¢Cudntas hojas de papel lustre recibird cada persona?

| Ejercita |
Divide.
a) 60:2=

100 100 100

r—<
1
I
|
!

b) 80:4 = c) 600:2 = d) 800 :4 =

Capitulo 12 q

Sin usar el texto, presente la actividad 1 con su imagen y pregunte:
;Cudl es la expresion matemdtica que permite encontrar la cantidad de
hojas de papel lustre que recibe cada persona? (80 : 2) iCudl es la cantidad
de hojas para repartir? (80 hojas). ;Qué representa el 27 (cantidad de
personas en las que se reparte).

Presente el mismo problema, mostrando la imagen de 8 paquetes de
10 hojas de papel lustre y pregunte: ;Cudntos paquetes de 10 hojas de
papel lustre hay? (8 paquetes de 10). ;Cudl es la expresion matemdtica que
permite encontrar la cantidad de paquetes que recibe cada persona? (8 : 2)
;Cudntos paquetes de 10 hojas de papel lustre recibe cada persona?

(4 paquetes de 10). ;Cudntas hojas de papel lustre recibe cada persona?
(40 hojas). sPor qué? (por que cada persona recibe 4 paquetes y en cada
paquete hay 10 hojas).

;En qué se parece la division 80: 2 con 8: 2?7
;Cémo podemos realizar el cdlculo con
facilidad? Se espera que los estudiantes
reconozcan que 80 : 2 se relaciona con
8:2,ya que 80 papeles equivalen a

8 grupos de 10. La idea es que los
estudiantes concluyan que cuando se
enfrenten a una division de un multiplo
de 10 por un nimero de una cifra, pueden
dividir sin considerar el ceroy luego
agregarlo al resultado.

Asi, 80:2 =40.

Luego, presente la actividad 2 y pregunte:
;Cudl es la expresion matemdtica que permite
encontrar la cantidad de hojas de papel lustre
que recibe cada persona? (800 : 2)

;Cudl es la cantidad para repartir? (800 hojas).
;Qué representa el 27 (cantidad de personas
en las que se reparte) ;Podrian encontrar

la respuesta calculando 8 : 27 (Si) ;Qué
representa el 87 (8 grupos de 100) ;Cémo
podemos realizar el cdlculo con facilidad?
(calculando 8:2 y agregar dos ceros al
resultado).

Los estudiantes concluyen que cuando se
enfrenten a una division de un multiplo de
100 por un numero de una cifra, pueden
dividir sin considerar el cero y luego
agregarlo al resultado.

Asi, 800 : 2 =400.

Enseguida, invitelos a escribir en el texto
los recuadros de las actividades 1y 2.
Ademas, permitales trabajar de manera
auténoma la seccion Ejercita. Haga una
puesta en comun para compartir y revisar
los resultados.
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Invite a los estudiantes a resolver en forma
auténoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 18. Pidales que las
realicen en orden.

En la actividad 1, tienen que resolver un
problema que involucra calcular 60 : 3.
Se espera que relacionen 60:3 con 6: 3,
reconociendo que 6 representa 6 grupos
de 10.

En la actividad 2, tienen que resolver un
problema que involucra calcular 600: 3.
Se espera que reconozcan que 600 : 3
se puede relacionar con 6: 3, donde 6
representa 6 grupos de 100.

En la actividad 3, calculan divisiones de
multiplos de 10y 100 por nimeros de una
cifra.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar las actividades.

Planes de clases

Dividamos 60 hojas de papel lustre Ahora divide 600 hojas entre las
entre 3 personas. mismas 3 personas.

m a) Escribe una expresién matemadtica.
b) ¢Podrias encontrar la respuesta
calculando 6 : 3?

a) Escribe una expresion matemdtica.

: c) ¢Cudntas hojas le corresponden
b) Escribe una expresién para a cada persona?
calcular qué cantidad de
hojas recibiria una persona,
si agrupamos las hojas en

paquetes de 10. 9 Divide.

e = e e
( 10 J[ 10 |[ 10 JI_ 10 J[ 10 || 10 | @
— a)20:2=

b) 90:3 =
c) ¢Cudntas hojas recibiria cada ~ :
persona? ) 400 :4 =
d) 800:2 =

P Unidad 3




Completa con los niimeros
que faltan.

a)l8:3=6 ——
18:6: | —J

b)18:2=9 ——

jishis

e Completa con el nimero que
corresponde en cada recuadro.

a)8:2=2'—|:©
) 54:9:18:[:]

h) 800: 8 =

Capitulo 12 q

En la actividad 4, tienen que aplicar las
reglas que indican que:

e Al aumentar el divisor de una division
en una cierta cantidad de veces, el
resultado disminuye la misma cantidad
de veces (ejercicios ay b).

e al aumentar (o disminuir) el dividendo
de una divisién en una cierta cantidad
de veces, el resultado aumenta (o
disminuye) la misma cantidad de veces
(ejercicios cy d).

e Al aumentar (o disminuir) el dividendo
y el divisor de una division en una
cierta cantidad de veces, el resultado se
mantiene (ejercicios ey f).

En la actividad 5, tienen que aplicar

la regla que indica que al aumentar (o
disminuir) el dividendo y el divisor de una
division en una cierta cantidad de veces, el
resultado se mantiene.

En la actividad 6, calculan divisiones de
multiplos de 10y 100 por nimeros de una
cifra.

Haga una puesta en comun para
compartiry revisar las actividades.

Capitulo 12
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Clase 4

Pensando cémo calcular

Que los estudiantes calculen divisiones de
numeros de 2 cifras por nimeros de 1 cifra,
usando diversas estrategias.

Habilidades

Resolver problemas / Argumentar y
comunicar.

Sin que los estudiantes usen el texto,
presente el enunciado de la actividad
1y las iméagenes asociadas. Pregunte:
;Cudntas cajas hay? (4 cajas). ;Cudntas
calugas contiene cada caja? (12 calugas).
;Cudntas calugas hay en total? (48 calugas).
JEntre cudntas personas se deben repartir las
calugas de forma equitativa? (3 personas).
;Cudl es la expresion matemdtica que permite
encontrar la cantidad de calugas que recibe
cada persona? (48 : 3) ;Cémo podemos
calcular 48 : 37 Dé un tiempo para que
realicen el calculo y den la respuesta al
problema. Haga una puesta en comun
para que comuniguen y justifiquen

sus estrategias. Permita que todos las
analicen, comprendan su funcionamiento
e identifiquen los conocimientos que se
ponen en juego.

Registre las ideas de los estudiantes y, una
vez que hayan usado distintas estrategias
para calcular 48 : 3, invitelos a abrir su libro
y responder la actividad 1.

Enseguida, invitelos a conocer las ideas
de los personajes del texto. Fomente

que comenten las similitudes entre sus
propios descubrimientos y las ideas de los
personajes.

Al abordar la idea de Soffa, pregunte: ;Qué
hizo primero? (Reparti¢ una caja a cada
persona) ;Qué hizo después? (Repartié las
calugas de la caja que quedd) ;Qué hizo para
finalizar? (Suma la cantidad de calugas de
una cajay las que le corresponden a cada
persona de la caja que se dividio entre 3).

Planes de clases

Pensando como calcular
én Hay 4 cajas con 12 calugas cada una.

entre 3 personas.
¢éCudntas calugas recibird cada una?

a) Escribe una expresion matematica.

L]

Numero total de calugas 'Nimero de personas

b) Piensa cémo calcular usando lo que
has aprendido.

o
OB

Las 48 calugas se reparten en partes iguales

PID(RDBBBEIB

1

-
=
s
-
ed
-
z
S
a
<

‘

| Piensa cémo calcular de diferentes maneras y
explica tus ideas usando figuras o expresiones.

\,
m Idea de Sofia

Primero, entrego una caja a cada persona.

12 +4 =16
calugas para
cada persona

calugas para
cada persona

calugas para
cada persona

P Unidad 3

PiRARB (BB (BDIBIBS

. .
(cEI resultado serd mayor que 10?

Luego, reparto entre las 3 personas las 12 calugas de la caja que queda. 12 : 3 =4

Como hay 12 calugas en cada caja, la cantidad de calugas para cada persona serd




$°2) Idea de Ema Idea de Juan

D

[

Busqué 48 en la tabla de multiplicar Dividi 48 por 2 y obtuve 24.
y encontré 6 - 8 = 48.
Luego, hice 6 torres con 8 cubos

—

cada una y las dividi en 3.

I
A
J

24:3=8
48

J
BERRRRN
P
BRRRRRN
P
BERRRRN

/\

2LE8I=18
Como 6 : 3 = 2 entonces, Hay 2 grupos de 8, asi que

8:-2= 8-2=
- -l

ol
@ Idea de Sami Idea de Gaspar

48 =30 + 18 48 : 6 -8

i

4

[

I

63

W —

1] o0 I

\—N‘
o

_____ Usé una regla de division.
_____ Como los dividendos son iguales,
piezas por persona al dividir el divisor por la mitad,

1))

30 : 3=10 18 : 3=6 el resultado se debe multiplicar por 2.

one [
Respuesta: Cada persona recibira C] calugas.
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Al estudiar la idea de Ema, pregunte: ;Qué representa cada cubo? (una
caluga) ;Qué multiplicacién aplicé? (6 veces 8) ;Cudntos grupos formé?
(6 grupos). ;Cudntos cubos tiene cada grupo que formé? (8 cubos cada
uno). ;Por qué dividic los grupos en 3 partes iguales? (Porque quiere
repartir las calugas equitativamente entre 3 personas). Para cada
persona, jcudntos grupos hay? (2 grupos). ;Cudntos cubos hay en cada
grupo? (8 cubos). ;Cudntos cubos hay en cada grupo? (16 cubos).
;Cudntas calugas recibe cada persona? (16 calugas).

Al abordar la idea de Juan, pregunte: ;Qué hizo primero? (Separd las 48
calugas en 2 grupos de 24 calugas) ;Qué hizo con cada cantidad? (La
dividié entre las 3 personas) jPor qué crees habrd hecho eso? Se espera
que los estudiantes infieran que Juan sabfa calcular 24 : 3y asi se le
facilitaba el calculo. ;Qué hizo finalmente? (Calculd 8 + 8).

Al presentar la idea de Sami, pregunte: ;Qué hizo primero? (Descompuso
el 48 de manera conveniente en 30y 18) ;Qué hizo después? (Dividid
cada numero por 3) ;Qué hizo para finalizar? (Sumaé los resultados).

Finalmente, al estudiar la idea de Gaspar,
pregunte: ;Cudl regla de division aplicé?

Se espera que identifiqguen que usa una
division que conoce: 48:6 = 8. Luego
divide 6 en 2 para obtener 3. Asi, obtiene
la division 48 : 3 'y para calcular el resultado
de esta division, multiplica 8 por 2,
obteniendo 16. Asi, 48 :3es 16.

Permita que los estudiantes visualicen las
distintas formas de obtener el resultado y
contraste estas ideas propuestas con las
registradas anteriormente. Pregunteles:
;Cudles ideas se parecen? ;Qué estrategia
usarian para dividir nimeros de dos cifras?
;Porqué’?

Capitulo 12



Sin usar el texto, invite a los estudiantes a
pensar como calcular 56 : 4, motivandolos a
argumentar por qué eligieron esas ideas.

Presente el cuadro que muestra un

ejemplo de lo que se espera en cada etapa:
La descripcion de laidea, del método o

el razonamiento usado.

(2) El procedimiento realizado.

@ Las conclusiones de lo aprendido.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar las propuestas de los estudiantes.

Luego, invite a los estudiantes a que
analicen la estrategia que se describe en
el texto. Permita que reconozcan que

se usa la misma idea de Sami para la
divisién anterior. Esto es, se descompone
convenientemente el dividendo, de tal
forma de hacer divisiones parciales faciles
de calcular.

Puede apoyar la visualizacion de la
estrategia, usando un registro escrito, como

el siguiente: 56414
AN
40

10

Consideraciones diddcticas

La estrategia de descomposicion aditiva
permitird comprender el funcionamiento
del algoritmo convencional de la division
que se estudiarda mas adelante.

Planes de clases

a Piensa cémo calcular 56 : 4.
Escribamos un informe para explicar tus ideas

|nF|UU“-’1 Hay muchas
+ ¢Como exploraste? Métodos e ideas. maneras diferentes. J Ah

+ ¢Qué comprendiste? Explica con ejemplos.
+ ¢Qué encontraste? Registra una regla.

Pensemos cémo calcular 56 : 4

e ldeas y razonamiento

—_

0.

Primero, formé 4 grupos de
Luego, dividi el resto en 4.

e ¢Cémo lo resolviste?
4

CITTTTITTTT)

-

@ 16:4=4

Calculé

10 + 4 = 14

[TTTTTININ

e

* ¢Qué aprendiste?

Puedo calcular una divisién de manera mds sencilla,
al descomponer el dividendo en nimeros mds fdciles

de dividir por el divisor.

Unidad 3

Respuesta: 14

o

J

Escribe un titulo.

Escribe tus ideas
sobre como lo
resolviste.

Representa tus
soluciones con
palabras, imdgenes
y expresiones.

Escribe las cosas
que entendiste o
descubriste.




o Hay 42 caramelos. Los quiero

repartlr entre 3 personas por IgUOl

persona?

a) Escribe una expresion.

formas diferentes. Escribe el
resultado en los recuadros.

e 42 esbe D

el
SEE
Respuesta: D caramelos

éCudntos caramelos recibirg cada :

b) Encuentra la respuesta usando :
la expresién anterior de cuatro

Respuesta: D caramelos.
e Divide.

Respuesta: D caramelos
e Divide 42 en 2 veces D :

e Felipe tendra una presentacién de

Respuesta: D caramelos.

a) 76 : 4
b) 85:5

c) 96: 6

guitarra dentro de 91 dias mds.
Si practica una vez a la semana,
¢cudntas veces podrd practicar
antes de su presentacion?

Expresiéon matematica:

Respuesta:

Capitulo 12 q

Invite a los estudiantes a resolver en forma
autébnoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 23. Pidales que las
realicen en orden.

En laactividad 1, tienen que aplicar
distintas estrategias para calcular42: 3,
expresion que permite resolver el problema
planteado.

En la actividad 2, deben calcular
divisiones de numeros de 2 cifras por
ndmeros de 1 cifra.

En la actividad 3, resuelven un problema
de divisién. Note que todos los datos no
estan escritos de manera explicita en el
enunciado, por lo que es probable que
algunos estudiantes tengan dificultades
para asociar la cantidad de dias de una
semana con el divisor de la division.

Haga una puesta en comun para
compartiry revisar las actividades.

Capitulo 12
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Clase 5

Algoritmo de la divisién

Que los estudiantes calculen divisiones
de nUimeros de 2 cifras por nimeros de

1 cifra usando el algoritmo de la division,
obteniendo cocientes de 1 cifra.

Habilidades

Resolver problemas / Argumentar y
comunicar.

Sin que los estudiantes usen el texto,
presente el enunciado de la actividad 1

y laimagen asociada. Pregunte: ;,Cudntas
calugas hay? (48 calugas). ;Entre cudntas
personas se deben repartir las calugas

de forma equitativa? (9 personas). ;Cud/

es la expresion matemdtica que permite
determinar la cantidad de calugas que recibe
cada persona? (48 : 9) ;Cémo podemos
calcular 48 :9?

Dada la relacion entre los nimeros, se
espera que reconozcan que el resultado es
5, con resto 3.

Se espera que planteen estrategias diversas
basadas en lo aprendido anteriormente,
siendo lo mas eficaz recurrir a las tablas, y
gue reconozcan que no pueden repartir
equitativamente todas las calugas porque
sobran 3.

Presente el algoritmo de la division,
haciendo preguntas que les permitan
relacionar cada paso con el contexto

del problema. En el primer paso, buscan

9 multiplicado por qué nimero da el
resultado mas cercano a 48, sin pasarse de
48. Pregunte: ;Por qué el resultado de 6 por 9
no sirve para encontrar el nimero en el primer
paso del algoritmo? (Porque solo hay 48
calugas para repartir; porque 54 es mayor
que 48; porque no hay 54 calugas; porque
no se alcanzan a repartir 6 calugas para
cada una de las 9 personas, entre otras)
;Por qué podemos escribir 5 en el primer paso
del algoritmo? (Porque 5 por 9 es 45, que

es menor que 48; porque se pueden dar 5
calugas a cada una de las 9 personas con

Planes de clases

Algoritmo de la divisién a @ aa
- a a e
m Queremos repartir equitativamente 48 calugas & & @& = &
entre 9 personas. <<~
éCudntas calugas recibird cada persona y a a2 > a
cudntas sobrardn? - o BB -
L] veeee
o eees
- . - v
Numero total Numero de aAlle o o o
de calugas personas [t R - o D
Cémo dividir 48 : 9 usando el algoritmo
Escribe la division como 6+9 =54
se muestra. Eso es mas que 48,
asf que necesito usar 4:8:9 = m
@ Escribe 5 en el resultado. | 59 =45.
—
@ 5 multiplicado por 9 es 45, 4:8:9 =5 gU
entonces escribe 45 debajo de 48. Q
(3) Resta 45 a 48. 2
El resto es 3. 4:8:9'='5 =
Bel
45 es el numero de H5 5
calugas que se les
@ Comprueba que Iel(jre.sto %’ da a las personas. ‘ i
sea menor que el divisor 9. 4:8:9 =5 -
45 A
3 es el nimero de 3 e
calugas que sobran. ~ )

-
Respuesta: Cada persona recibird C] y sobrardn C] calugas.

La divisién se puede calcular con un algoritmo,
al igual que la adicién y la multiplicacion.

P Unidad 3

la cantidad total de calugas que hay, entre otras). En el segundo paso,
ubican 45 debajo de 48. Prequnte: ;Qué indica 457 (la cantidad de calugas
que se han repartido equitativamente hasta ese momento). En el tercer
paso, restan 45 a 48. Pregunte: ;Por qué debemos calcular 48 — 457 (Para
determinar cuantas calugas han quedado sin repartir) ;Qué representa 3,
el resultado de la resta? (Lo que queda por repartir).

En el cuarto paso, deben verificar que el resto 3 es menor que el divisor
9. Pregunte: jPara qué se verifica que el resto 3 es menor que el divisor 97
(Para confirmar que 3 calugas no se pueden repartir equitativamente
entre 9 personas) ;Qué pasaria si el resto fuese mayor que el divisor?

(Se podrian repartir las calugas una vez mas).



Queremos  repartir equitativamente 48 ldpices L
entre 8 personas. ¢Cudntos ldpices recibird cada persona?
Pensemos cémo calcular usando el algoritmo.
(A veces el resto es 0.
&5
>e En una divisién no exacta, el resultado es un cociente y un resto.
48:8 =16 48 : 9 =5, resto 3
Dividendo Divisor Cociente Dividendo Divisor Cociente Resto
Comprueba los resultados de las siguientes divisiones.
a)48:8=6
6.8 C] EERREER
Cociente Divisor Dividendo ERREERRE
b) 48 : 9 =5, resto 3 .
5.9+3- C] RERR R
Cociente  Divisor ~ Resto  Dividendo E R REREDE
'R Ejercita |
|
: Q Divide usando el algoritmo y luego comprueba.
: a) 13:2 c) 62:7 e) 32:5 g) 57:8 i) 7:3
! b) 21:7 d) 30:6 f) 54:9 h) 36: 4 j) 8:2
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Sin que los estudiantes usen el texto, presente el enunciado de la
actividad 2. Pregunte: ;Cudntos Idpices hay? (48 lapices). jEntre cudntas
personas se deben repartir los Idpices de forma equitativa? (8 personas).
;Cudl es la expresion matemdtica que permite determinar la cantidad de
ldpices que recibe cada persona? (48 : 8). ;,Qué numero escribimos en el
resultado? (6) ;Qué representa el 62 (Que se pueden dar 6 lapices a cada
una de las 8 personas). ;Cudl es el siguiente paso? (Multiplicar 6 por 8 y
escribir el resultado 48 debajo del 48 de la division) ;Cudl es el siguiente
paso? (Restar 48 a 48) ;Cudl es el resto que se obtiene? (0) ;Qué significa que
el resto sea 0? (Que no quedan lapices por repartir).

Recuerde que en el problema anterior
repartieron equitativamente 48 calugas
entre 9 personas, concluyendo que cada
persona recibe 5 calugas y sobran 3,
mientras que en el segundo problema
repartieron 48 lapices entre 8 personas,
concluyendo que cada persona recibe

6 lapices y no sobra ninguno. Pregunte:
;Como se puede comprobar que estos
resultados son correctos? Se espera que
con las herramientas que tienen, puedan
concluir que cuando el resto es 0, basta
con multiplicar el cociente con el divisor
para obtener el dividendo, mientras que si
el resto es distinto de 0, se debe sumar al
resultado de la multiplicacion.

Enseguida, invitelos a realizar las divisiones
de la seccion Ejercita.

Capitulo 12



Invite a los estudiantes a resolver en forma
auténoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 26. Pidales que las
realicen en orden.

En la actividad 1, deben calcular las
divisiones y comprobar su resultado.

Se espera que usen el algoritmo de la
division y que realicen la comprobacion
usando el mismo registro de la actividad 3
de la pagina anterior.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar las actividades.

Planes de clases

a) 14:3

0 Calcula y luego comprueba.

Comprobacién:

b) 23:6

Comprobacion:

c) 8:3

Comprobacion:

d) 47:5

Comprobacion:

P Unidad 3

e) 19:3

Comprobacion:

f 25:4

Comprobacién:

g)33:6

Comprobacién:

h) 17:2

Comprobacién:




Divisiones con cocientes de 2 digitos

n 1) Queremos repartir equitativamente 69 hojas de papel lustre
entre 3 personas. ¢Cudntas hojas recibird cada persona?

L

a) Escribe una expresiéon matematica.
éCudntas hojas ~
recibird cada persona 00
o~

, aproximadamente? 4
Numero total P &(-

de hojas
Unidades

e,

Numero de
personas

b) Pensemos cémo encontrar el cociente
de 69 : 3 mirando la tabla.

69:3<
pion [

Total: C]
Respuesta: Cada persona recibira C] hojas.

Queremos repartir equitativamente 72 hojas de papel lustre
entre 3 personas. ¢Cudntas hojas recibird cada persona?

a) Escribe una expresion matematica. S diVidimos los 7 grupos 1”
de 10 hojas entre J s
C] . C] 3 personas, habra un resto. 5['_.)/

b) CiQ Pensemos cémo calcular divisiones donde los cocientes son
nimeros de 2 digitos.

Decenas

LL

Capitulo 12 q

Unidad 3

Capitulo 12

Paginas 27 - 29

Clase 6 Divisiones con cocientes de 2 cifras

Que los estudiantes calculen divisiones de nimeros de 2 cifras por
numeros de 1 cifra usando el algoritmo de la divisién, obteniendo
cocientes de 2 cifras.

Habilidad

Resolver problemas.

Gestién

Sin que los estudiantes usen el texto, presente el enunciado de la

actividad 1y las imagenes asociadas. Pregunte: ;Cudntas hojas de papel
lustre hay? (69 hojas). ;Entre cudntas personas se deben repartir las hojas de
forma equitativa? (3 personas)

;Cudl es la expresion matemdtica que permite
encontrar la cantidad de hojas de papel que
recibe cada persona? (69 : 3). Permita que
expliquen como realizan este célculoy
motivelos a usar las estrategias aprendidas.
Invitelos a estimar cuantas hojas podria
recibir cada persona, para esto deben
aplicar sus conocimientos respecto de

la division de multiplos de 10. Pregunte:
¢Recibird mds de 20 hojas cada persona? Se
espera que estimen que cada persona
recibira un poco mas de 20 hojas, ya que
60 : 3 =20. A partir de este razonamiento,
puede surgir la idea de dividir usando la
estrategia de descomposicion candnica
del dividendo, esto es, 60 + 9.

Enseguida, sin que los estudiantes usen

el texto, presente el enunciado de la
actividad 2 y las imagenes asociadas.
Pregunte: ;Cudntas hojas de papel lustre hay?
(72 hojas). jEntre cudntas personas se deben
repartir las hojas de forma equitativa?

(3 personas). ;Cudl es la expresion matemdtica
que permite calcular cudntas hojas recibe
cada persona? (72 : 3) ;Y cémo lo calculamos?
Se espera que se den cuenta de que, al
descomponer el dividendo segun el valor
posicional de los digitos, como se realizd
anteriormente, estas divisiones parciales
no facilitan el célculo porque al repartir
los grupos de 10, sobran grupos. Pidales
que usando lo que han aprendido piensen
en otras estrategias para calcular 72 : 3y
motivelos a explicar sus ideas. Se espera
que descompongan el 72 como 60y 12,
para asf facilitar las divisiones parciales.

60:3 =20
12:3=4
20+4=24
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Invitelos a averiguar cémo encontrar el
resultado de 72 : 3, para sistematizar lo
aprendido en el contexto de la reparticion
equitativa de 7 paquetes de 10 hojas de
papel entre 3 personas. Pregunte: ;,Cudntos
grupos de 10 hojas le corresponden a cada
persona? (2 grupos de 10). ;Quedan grupos
de 10 sin repartir? (Si). Destaque el hecho
de que las hojas que sobraron no pueden
quedar sin repartir. Pregunte: ;Cudntos
grupos de 10 hojas sobraron? (sobrd 1 grupo
de 10). ;Cudntas hojas son? (10 hojas).

/Qué podemos hacer para dividir las hojas
que quedaron? Apoyandose en material
concreto, se espera que los estudiantes
adviertan que 12 (1 grupo de 10 mas las 2
hojas sueltas) se puede dividir por 3, pues
3.4 =12, porlo que se puede hacer una
segunda reparticion. Pregunte: ;Cudntas
hojas se reparten primero a cada persona?
(2 grupos de 10, es decir, 20) ;Y cudntas
hojas se reparten después? (4 hojas). Entonces,
Jcudntas hojas le corresponden en total a
cada persona? (24 hojas a cada persona).
Favorezca la comprobacion, usando el
material concreto.

Antes de pasar a la resolucion de manera
simbdlica, sistematice el procedimiento.
Resalte que los paquetes de 10 representan
alas decenas y se pueden dividir o repartir
aligual que las hojas sueltas. Solicite a los
estudiantes que expliquen con sus propias
palabras el procedimiento y que comenten
en orden |os pasos que se requieren seguir.

Planes de clases

-

Cémo encontrar el resultado de 72 : 3

@ Vamos a repartir 7 paquetes de 10 hojas de papel entre 3 personas.
¢Cudntos paquetes recibird cada persona y cudl es el resto?

Decenas Unidades [ )
éQué conviene
1 | 1 dividir primero? |
i i = i = e == i
— [ '

/R 7:3

[~ 4
i [ % «‘
il 10 ) 010 | %10
Tenemos que dividir el resto
entre tres personas.

e _NLF L

@ Repartimos las 12 hojas entre 3 personas.

@ Repartimos el resto.
Junta el paquete de
10 hojas de papel y
las 2 hojas sueltas.

A
I
-
-

v

12:3

— N T,
£ £o £

(1) éCudntas hojas de papel recibird cada persona?

60:3=
Paquetes de 10 .. 7 :3 =2, resto 1 72: 3< D

12:3=4

Respuesta: Cada persona recibird [:] hojas.

Hojas sueltas .
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Cémo calcular 72 : 3 usando el algoritmo

Posicién de las decenas

(" Posicién de las unidades

(Multiplica) (Resta ) ( Baja )
72:3=2 -72:3=2 - 72i3=2 - 72:3=2 -
b -+ 6 _
1 12
7:3=2 resto 1.

Escribe 2 en las
decenas del cociente.
2- 6

Baja el 2 a la posicién
de las unidades.

6 significa que se
El resto debe ser
menor que el divisor.

usan b paquetes
de 10 hojas.

7-6=1
(Divide)
72:3=2Y4 22:3=2Y4 2'2:3=2L}
-6 -6 i
— -
) T => 12
12 -1i2
12:3=4 0
Escribe 4 en la posicion de 12 significa que repartimos 12-12=0

las unidades en el resultado. 12 hojas sueltas.

4:3=12

Un nifio estd dividiendo 92 : 4 usando el algoritmo.

= Al dividir usando el algoritmo, comienza desde el valor posicional

¢éCudl es su error? Corrigelo y termina el cdlculo.

9:2:4 =

mads alto.

b) 34:2 c) 68:4 d) 84:3

Capitulo 12 q

Pregunte: ;Cémo podemos resolver el problema calculando 72 : 3 usando
el algoritmo? Se espera que piensen en:”3 multiplicado por qué nuimero
da un resultado cercano a 72"y que este nimero no sea mayor que 72.

Asi, se espera que los estudiantes reconozcan que este tipo de calculo
es diferente a lo que han estudiado usando el algoritmo de la division 'y
habria que investigar como hacerlo.

Presente el algoritmo de la divisién paso a paso, haciendo preguntas
que les permitan relacionar cada paso con el contexto del problema.
Indique que, al igual que en el procedimiento anterior en donde
trabajaron primero con las decenas o los grupos de 10 hojas, en el
primer paso del algoritmo, deben trabajar con las decenas. Pregunte:
;Quérepresentael 7?7 (7 paquetes de 10 hojas) ;Por qué creen que el
primer paso es calcular 7 : 37 (Porque hay que repartir equitativamente 7
paquetes de hojas entre 3 personas) ;Cudl es el resultado de 7: 37

(2 conresto 1) ;Qué significa el 27 (Que cada persona recibe 2 paquetes
de 10 hojas).

Evidencie que deben escribir 2 en

las decenas del cociente, debido a la
relacion con su significado. En el sequndo
paso, multiplican 2 « 3, obteniendo 6

y ubicdndolo debajo de 7. Pregunte:
;Quéindica 6, el resultado de 2 « 37 (La
cantidad de hojas que se han repartido
equitativamente hasta ese momento: 6
paquetes de 10 0 60). En el tercer paso,
restan 6 a 7. Pregunte: ;Por qué debemos
calcular 7 - 67 (Para determinar cuéntos
paquetes de hojas han quedado sin
repartir) ;Qué representa 1, el resultado

dela resta? (El grupo de 10 hojas que
sobra). En el siguiente paso, deben bajar

el 2 en la posicion de las unidades en el
resto, formandose el 12. Pregunte: ;,Qué
representa el 127 (La cantidad de hojas que
falta por repartir).

En el quinto paso, divide 12 en 3. Pregunte:
;Por qué debemos sequir dividiendo 12 en

37 (Para calcular lo que falta repartir o
terminar de repartir las hojas que quedaron
sueltas). ;Cudl es el resultado de 12 : 37 (4)
;Qué significa el 47 (Que cada persona
recibe 4 hojas mas). Evidencie que deben
escribir 4 en las unidades del cociente. En
el sexto paso, multiplican 4 - 3, obteniendo
12 y ubicdndolo debajo de 12. Pregunte:
;Quéindica 12, el resultado de 4+ 37 (La
cantidad de hojas que se han repartido
equitativamente en esta nueva ocasion: 12
hojas sueltas). En el séptimo paso, restan 12
a 12: Pregunte: ;Qué significa que la tltima
resta sea 07 (Que no quedan hojas por
repartin).

Enfatice en que los pasos “divide - multiplica
- resta - baja’, se repiten indefinidamente
hasta considerar todas las cifras del
dividendo.

Enseguida, invitelos a abrir su texto y
motivelos a resolver de manera autbnoma
la actividad 3 y haga una puesta en
comun para compartiry revisar las
respuestas. Refuerce que al dividir usando
el algoritmo, deben comenzar desde el
valor posicional mas alto.

Pidales que resuelvan la secciéon Ejercita
en su cuaderno. Haga una puesta en
comun para revisar las respuestas.
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Capitulo 12 Unidad 3 | Paginas 30-33

Clase 7 Divisiones con cocientes de 2 cifras

Que los estudiantes calculen divisiones
de nUimeros de 2 cifras por nimeros de

1 cifra usando el algoritmo de la division,
obteniendo cocientes de 2 cifras.

Habilidad

Resolver problemas.

Invitelos a explicar paso a paso el calculo
de las divisiones de un numero de dos
cifras por un nimero de una cifra que
presenta la actividad 4.

En la actividad 5, invitelos a justificar el
funcionamiento del algoritmo.

Pidales que calculen las divisiones de la
actividad 1 de la seccion Ejercita en su
cuaderno. Haga una puesta en comun para
revisar las respuestas. En la actividad 2 se
espera que resuelvan el problema usando
el algoritmo de la division.

Planes de clases

Explica cémo se dividié usando el algoritmo.

a) P4:3 =24 b) 69 :2 =34
-6 -6
14 09
=12 -8
2 1

Escribe y explica cémo calcular 92 : 3 usando el algoritmo.

Cémo calcular 92 : 3
92:3=3 > 92:3=3 > 92:3=30
9 =9 =
02 02
-0 No es necesario
9:3=3 Como Escribe O en las
Escribe 3 en 9-9=0, unidades.
las decenas. solo baja el 2. 3:0=0
3:3=9 2-0=2
O icreita_
0 Divide usando el algoritmo.
a) 85: 7 d) 94 : 4 g)86:3 j) 76:6
b) 68 : 3 e) 45:2 h) 85:4 k) 56:5
c) 54:5 f) 82:4 i) 61:2 ) 42:4

9 6 nifios fueron a pescar camarones. Encontraron 90 camarones.
Si los reparten equitativamente, écudntos camarones recibird cada nifio?

P Unidad 3
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Invite a los estudiantes a realizar en forma
auténoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 31. Pidales que las
realicen en orden.

En la actividad 1, deben calcular las
divisiones usando el algoritmo. Todas las
divisiones tienen cocientes de 2 cifras y el
resto 0.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.

Capitulo 12



En la actividad 2, deben calcular las
divisiones usando el algoritmo. Todas las
divisiones tienen cocientes de 2 cifras y

el resto distinto de 0. Durante el trabajo
individual de los estudiantes, recuérdeles
que el resto debe ser menor que el divisor,
para que el uso del algoritmo sea efectivo
en el célculo de divisiones.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.

Planes de clases

P Unidad 3




e Calcula las divisiones y

luego comprueba.

a) 29 :4

Comprobacién:

b) 36:2

Comprobacién:

c) 76:3

Comprobacién:

d) 63:4

Comprobacién:

e) 82:5

Comprobacién:

29 : 4

o Divide.

6 Hay 69 hojas de papel. Reparte la

a) 82:2=

b) 32:3 =

c) 75:4=

d) 29:3 =

misma cantidad entre 5 personas.
¢éCudntas hojas recibird cada
persona? {Cudntas hojas sobran?

Expresiéon matematica:

Respuesta:

Capitulo 12 q

En la actividad 3, deben calcular las
divisiones y comprobar su resultado.

En la actividad 4, dividen usando el
algoritmo.

En la actividad 5, resuelven un problema
de division con cociente de 2 cifras y resto
distinto de 0. Relacione el cociente y el
resto con su significado en el contexto del
problema.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.
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Capitulo 12 Unidad 3 | Paginas 34-35
Clase 8 Problemas 1y 2

Propésito

Que los estudiantes practiquen los temas
estudiados en torno a la division.

Habilidades

Representar / Resolver problemas.

Gestion

Invite a los estudiantes a resolver en forma
auténoma las actividades de la seccion
Problemas 1 de la pagina 34. Pidales que
realicen las actividades en orden.

En la actividad 1, deben completar los
recuadros con los ndmeros que faltan en
las frases numeéricas, de acuerdo a las reglas
de division estudiadas.

En la actividad 2, calculan divisiones con
dividendos multiplos de 10 o de 100.

En la actividad 3, resuelven un problema
de division, usando las reglas de division
para simplificar el célculo.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.

Planes de clases

Problemas

0 Completa.

a) 18:2=9

d)30:3=1

0lo oo

ore-() o=

b)10:2=5 e) 16:2=8
40:2=20 8:2=

c) 12:3=24: D
eDivide.

a) 40 : 4 c) 60:3 e) 50:5

f 18:6=D:2

b) 300 : 3 d) 400 : 2 f) 900:3

e Quiero dividir 1200 hojas de papel lustre
en paquetes de 300 hojas. / / | |
¢Cudntos paquetes puedo hacer? o

- ===
Piensa cémo encontrar la respuesta usando | | / |
el resultado de 12 : 3. 7

z==
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Problemas

o Ema quiere calcular 72 : 4 y para ello quiere aplicar una regla de division.
¢Como la tendria que aplicar? Explica.

72 : Y4
:C):C)

9 Crea un problema que se resuelva con la expresién matemdtica 63 : 3.

e Se quiere repartir galletas a 4 nifios, y que todos reciban la misma cantidad.
¢éCudles podrian ser el total de galletas y la cantidad que se daria a cada
nifio? Da 3 ejemplos.

4

-~

Qe
o

o7
v

0 Maria tiene dos cajas con 88 caramelos cada una.
Una caja la repartird equitativamente entre 2 nifios y la otra la repartira
equitativamente entre 4 adultos.

a) éCudntos caramelos recibird cada nifio?

b) éCudntos caramelos recibird cada adulto?

Capitulo 12 q

Invite a los estudiantes a resolver en forma
auténoma las actividades de la seccion
Problemas 2 de la pagina 35. Pidales que
realicen las actividades en orden.

En la actividad 1, deben aplicar una de las
reglas de division estudiadas para calcular
72 4.

En la actividad 2, crean un problema que
se resuelva con la expresién matemdtica
63 : 3. Puede pedir a los estudiantes que
piensen en el problema y luego algunos
lo dicen en voz alta. Invitelos a resolver

el problema explicando qué estrategia
usarfan.

En la actividad 3, completan un problema
en el que el divisor es 4 y el resto es 0, pero
el dividendo y el cociente son variables.

Puede pedir a los estudiantes que piensen
en los datos del problema y luego algunos
lo dicen en voz alta. Motivelos a compartir
qué estrategias usaron para responder.

En la actividad 4, resuelven un problema
de division en el contexto de reparto.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.
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Capitulo

Volumen

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capftulo (en morado) en la secuencia de estudio del tema
matematico. Luego, se sefala el recuadro que representa el capitulo que prosigue este estudio.

4° Basico

Capitulo 13
Volumen

Visién general

En este capitulo, se da inicio al estudio de la

nocion de volumen. Inicialmente, los estudiantes
llevan a cabo comparaciones de cantidades

de liquidos y posteriormente, se centran en la
medicién y comparacion de volimenes de cubos y
paralelepipedos, usando medidas no estandarizadas.

Objetivos de Aprendizaje

Basales:

OA 24: Demostrar que comprenden el concepto de
volumen de un cuerpo: seleccionando una unidad no
estandarizada para medir el volumen de un cuerpo;
reconociendo que el volumen se mide en unidades
de cubos; midiendo y registrando el volumen en
unidades de cubo; usando Software geométrico.

Actitud

Demostrar una actitud de esfuerzo y perseverancia.

Aprendizajes previos
e Reconocen las caracteristicas principales de cubos
y paralelepipedos (aristas, vértices, caras).

e Reconocen largo, ancho y alto en un cubo o
paralelepipedo.

e Miden longitudes.

6° Basico

Capitulo 10
Volumen

Temas

e Comparando cantidades de agua.

e Como medir cantidades de agua.

e Como medir cantidades menores de agua.

e Encontrando cantidades de liquido.

e Como medir cantidades de liquido muy pequenas.
e Volumen.

Recursos adicionales

e Actividad complementaria (Pagina 134).
e Recortable 1 de las paginas 205 a la 209 del Texto

del Estudiante.

e ;Qué aprendi? Esta seccion (ex-tickets de salida)

corresponde a una evaluaciéon formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.
@487U3Jtem57capw3

e ;Qué aprendi? para imprimir:

6 4B_U3_items_cap13_imprimir

Numero de clases estimadas: 6

Numero de horas estimadas: 12
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Capitulo

| Unidad3 | Paginas 36-39

Comparando cantidades de agua /
Cémo medir cantidades de agua

Que los estudiantes comparen cantidades
de agua utilizando unidades de medida
no convencionales.

Habilidades

Resolver problemas /
Argumentar y comunicar.

Presente la actividad 1y pregunte: ;Qué
estdn comparando Leonora y Santiago? ;Qué
procedimiento utilizaron para comparar

las cantidades? ;Qué estdn utilizando para
comparar? ;Cémo compararias la cantidad
de agua en los termos? Se espera que

los estudiantes mencionen que estan
comparando la cantidad de agua contenida
en los termos, que el procedimiento que
estan realizando es iterar la cantidad de
agua, utilizando como referente una tazay
un vaso, respectivamente.

Capitulo 13

Clase 1

Luego, pregunte: ;Por qué crees que el termo
de Santiago contiene mds agua? ;Como son
los tamarios de los recipientes que usaron
para medir? ;Cudl puede contener mds agua?
;Podrias comparar la cantidad de agua de los
termos con distintos tipos de recipientes? ;Por
qué?

Modere una conversacion para discutir
cual de los termos contiene mas agua,

las razones que los hacen pensar que
Leonora tiene mas agua y que harian para
decidir qué termo contiene mds agua. Si
dispone del tiempo y materiales similares
alos usados en el Texto puede realizar

de manera concreta la actividad con los
estudiantes para ayudarlos a obtener sus
propias conclusiones.

Asegurese que los estudiantes
comprendan la necesidad de utilizar la
misma unidad de medida para comparar la
capacidad de los termos.

Planes de clases

Comparando cantidades de aqua

Con el agua de mi termow Con el agua de mi termo\
lleno 5 tazas de agua. lleno 4 vasos de agua.

QQ Leonora y Santiago conversan por teléfono sobre la cantidad de agua
que llevardn en sus termos.

a) ¢Podemos decir que el termo de Leonora contiene mds agua?
¢éPor qué podriamos decir esto?

b) éCémo podemos comparar exactamente las cantidades de agua?

Piensa cémo medir la cantidad de agua.
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Si representamos la situacion.

¢Es posible comparar?

Si usamos el mismo vaso para comparar, écudl termo tiene mayor cantidad
de agua si se llenan los vasos que se muestran en la imagen?

La cantidad de agua de un recipiente se puede medir
usando la cantidad de vasos que contiene.

(Bt Ejercita |

|

I Los recipientes se llenaron con el mismo vaso, écudl tiene mds agua?
@ © ®

|

|

|

|

|

|

| -

: WHNEN.  WEWW II"
| . WENNN  WEN
|

1
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Presente la actividad 2 y pregunte: ;Por
qué es importante utilizar el mismo recipiente
para comparar? Haga notar que al utilizar el
mismo recipiente, es posible comparar las
medidas y asf determinar qué termo posee
mayor cantidad de agua. Asi, el primer
termo se puede llenar con 6 vasos de agua,
en cambio, el otro, se puede llenar con 5
vasos, por tanto, el primer termo puede
contener una mayor cantidad de agua.

Invite a los estudiantes a desarrollar la
actividad presentada en la seccion Ejercita
en la cudl deben comparar la capacidad
que tienen distintos recipientes, utilizando
como referente la cantidad de vasos que lo
pueden llenar.
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Destaque que, para comparar cantidades
de agua, se necesita utilizar una unidad de
medida comun. En este caso, puede ser un
vaso. Una unidad de medida convencional
usada para medir cantidades de liquido, es
el litro. Se abrevia con la letra L.

Presente la actividad 1, en la cual
deben determinar la cantidad de agua
que pueden contener dos recipientes,
asumiendo que se pueden llenar con
distintas cantidades de vasos de un litro.

En la actividad 1a) la botella puede
contener 2 litros de agua.

En la actividad 1b) el balde puede
contener 3 litros de agua.

En el recuadro, se invita a los estudiantes a
estimar la capacidad de diferentes envases,
teniendo como referente la medida un litro.

Planes de clases

Como medir cantidades de agua

La cantidad de agua se puede medir usando un frasco o taza medidora.

La unidad de medida usada para saber la cantidad de liquido en botellas
es el litro. Un litro se escribe 1 L.

Cada uno de estos frascos puede contener 1 L de agua.

A El litro es una unidad de volumen usada
< o en muchos paises para saber exactamente
v la cantidad de liquido.

'B La cantidad de agua en una botella y un balde se mide con la misma jarra
que es de 1 L. éCudntos litros de agua contiene cada uno, si se llenan las
jarras que se muestran en la imagen?

a) A b)

Disefia un envase de 1 L usando una caja de leche y mide la
cantidad de liquido que pueden contener algunos recipientes en tu entorno.

éComo puedo saber la 1
cantidad de agua de

un recipiente si no es
exactamente 1 L? J

P Unidad 3




a) !\

\ 4

b)

]

indican en cada imagen?

Indica en cada caso cudl de los recipientes contiene mds, si se llenan todos
los recipientes con agua que se muestran en las imdgenes.

POPBY
o 000D
ol

Con una jarra de 1 L se han llenado tres baldes de diferentes tamafios.
¢Cudntos litros de liquido caben en cada balde, si se llenan las jarras que se

——
@ - e» a» @e@»

- D(\ - > -« D(\ - >

S\l- - s - > - >

contiene [:] L
s ,r\ s ,/\
t _ contiene D L
 contiene D L
=
Capitulo 13 q

S —

Invite a los estudiantes a trabajar de
manera autbnoma, resolviendo las
actividades de la seccién Practica.

En la actividad 1, comparan la capacidad
que tienen distintos recipientes, utilizando
como referente la cantidad de vasos y
jarros que lo pueden llenar.

Para la actividad 2, deben determinar
la capacidad en litros que tienen los
recipientes que se presentan, usando
como referente una jarra de

1 L para llenar cada uno.

Capitulo 13
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Clase 2

Cémo medir cantidades menores de agua

Que los estudiantes midan cantidades
de ligquidos, usando el decilitro como una
unidad de medida menor que el litro.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Comience la clase recordando el litro como
unidad de medida.

En la actividad 1, se presenta a los
estudiantes la medida decilitro.

En la actividad 2 se espera que los
estudiantes logren establecer que un
decilitro corresponde a la décima parte de
un litro.

A continuacion, lean en forma conjunta la
formalizacion que presenta el zorro acerca
de la unidad de medida decilitro dl_ y
luego oriéntelos para que comprendan la
equivalencias entre litros y decilitros.

Planes de clases

Como medir cantidades menores de aqua

'l Se mide la cantidad de agua que
contiene este termo usando jarras
de 1 L. éCémo podemos medir
la parte que es menor que 1 L?

Para medir la parte que es menor que 1 L,
podemos usar una taza que mida 1 decilitro de agua.

M Llenemos un frasco de 1 L usando tazas llenas de 1 decilitro.
¢éCudntas tazas de 1 decilitro se necesitardan?

&5
g Cuando 1 L se divide en 10 partes iguales, cada una de esas partes

se llama un decilitro. Un decilitro se escribe 1 dL.

El decilitro es otra unidad de medida.

1L=10dL

P Unidad 3




<f Mide las cantidades de agua en el termo y en la tetera, considerando que
se llenaron los recipientes que se muestran en cada imagen.

1L

1dL 1dL 1dL

1dL 1dL 1dL

[:]Lg[jdL

1dL1dL1dL

@ E gag [ .. -

Mide las cantidades de agua en varios recipientes usando jarras de 1 L y
vasos de 1 dL.

Contenedor | Cantidad de agua

Termo 5dL

Cacerola 1Ly2dL

Creando un vaso medidor de 1 dL

Llena un vaso de 1 dL con agua, y vacialo dentro de un vaso pldstico.
Luego, marca en un lado una linea que indique la altura de
agua alcanzada.

Capitulo 13 q

En la actividad 3, deben determinar
la capacidad en Ly dL que tienen los
recipientes que se presentan, usando
como referente un recipientede 1L y
otros de 1 dL, para llenar cada uno.

En la actividad 4, deben determinar la
capacidad en Ly dL que tienen recipientes
de su entorno, usando como referente
recipientesde 1Ly 1dL.

A continuacion, se presenta la actividad
"Creando un vaso medidor de 1 dL" que se
sugiere sea trabajada de forma grupal.
Para ello, los estudiantes deben disponer
de un vaso graduado y un vaso plastico,
de manera que, siguiendo los pasos
indicados en la actividad puedan tener

su propio vaso medidor que les permita
determinar la capacidad en dL de distintos
recipientes, como por ejemplo, bidones,
termos, teteras, ollas, entre otros.

Capitulo 13



En la actividad 5, deben determinar la
capacidad en Ly dL que tiene un recipiente
graduado. Para ello, en la actividad 5a) se
espera que comprendan que cada marca
pequena corresponde a un decilitro, como
indica el didlogo del zorro. Se sugiere

que vayan contandolas en voz alta para
asegurarse que todos los estudiantes
lleguen a la misma conclusion. En la
actividad 5b) ,se busca que expresen la
cantidad de agua solo en dL, por lo que se
les orienta a realizar la conversién de 2L a
dL (20 dL) y a sumar este valor con los

6 dL determinados en el ejercicio anterior
(26 dL). Es importante que, en este punto,
pueda destacar a los estudiantes que

para poder sumar cantidades estas deben
estar expresadas con la misma unidad de
medida.

A continuacion, se presenta un nuevo tema
que aborda con mayor énfasis la adicion de
cantidades de liquidos de la cual se hizo un
una pincelada en la actividad 5b).

En la actividad 1a), deben determinar
cuantos Ly dL hay en total entre ambas
botellas. Se espera que los estudiantes
reconozcan que deben realizar una
adicion para poder responder la pregunta
propuesta. En este caso, no es necesario
hacer conversiones para poder realizar los
calculos, ya que ambas capacidades estan
expresadas en dL, sin embargo, el resultado
se pide expresado en Ly dL, por lo que
deben utilizar la sugerencia de Ema para
calcular a cuantos litros equivalen los dL
obtenidos.

Para la actividad 1b) basta con que
calculen la sustraccion 8 dL — 6 dL para
poder responder.

Finalmente, invite a los estudiantes a
realizar los ejercicios de la seccion Ejercita,
en donde deberan calcular adiciones y
sustracciones de medidas expresadas en L
y dL.

Planes de clases

a Encuentra la cantidad de agua en este recipiente.

a) ¢Cudntos litros y decilitros contiene? 3L

2 L y 6 lineas pequefias,

2L
contiene [:] Ly [:] dL.

] L 1L
as marcas pequefias s
indican decilitros. J = 0
b) éCudntos decilitros contiene? ,
A

Sabemos que 2 L = [:] dL, si sumamos los 6 dL,
entonces el volumen de aqua es [:] dL.

Encontrando cantidades de liquido

Hay una botella pldstica que contiene 6 dL de jugo y otra que contiene
8 dL de jugo.

=

a) ¢éCudntos litros y decilitros de jugo hay entre ambas botellas?

(Recuerda que TL=10dL l

b) {Cudl botella contiene mds jugo? éCudnto mds?

Calcula.

a)2L+3L= b) 9dL-4dL = c¢) 5dL+ 7dL =

P Unidad 3




La botella de vidrio contiene 2 L y 4 dL de jugo
y la botella de pldstico contiene 1 L y 8 dL de jugo.

a) ¢éCudntos litros y decilitros de jugo
hay entre ambas botellas?

Escribe una expresion matematica. 4 :

1

Cambié las unidades de litro por las

b) Piensa cémo calcular.

e Idea de Gaspar

Sumé todas las cantidades de las

botellas, separando sus unidades: unidades de decilitro y luego sumé:

+%'|: +'§g'[ 2Ly4dl= 24dl
o o 1Ly8dl=18dl

Ambas botellas hacen 4 L y 2 dL.' Ambas botellas hacen 42 dL. '

c) Piensa cémo calcular la diferencia entre las cantidades de ambas botellas.

J

O U4ly7dl+2Ly3dl=

oF)
o)

-

¢

éPuedes usar las mismas
ideas que en la adicién?

1
A

Calcula.

a)3Lybdl+1Ly8dl=

b) 6Ly3dL—1Ly3dlL= d)7L-3Ly5dL=

Capitulo 13 q

En la actividad 2, deben determinar
cuantos Ly dL hay en total entre ambas
botellas de jugo. Se espera que los
estudiantes reconozcan que deben
realizar una adicion y que puedan escribir
la expresion matematica adecuada. Brinde
el tiempo que estime conveniente y luego,
permita que los estudiantes compartan
sus respuestas y estrategias para resolver
el problema. A continuacion, lean las ideas
de Gaspary Soffa y comparénlas con las de
los estudiantes. Pregunte: ;Obtuvieron el
mismo resultado ambos personajes? (Si) ;Por
qué? Gaspar obtuvo 3Ly 12dL, los 12 dL
se pueden expresarcomo 1Ly 2dL, que
al sumarlos con los 3L da como resultado
4 Ly 2 dL. Soffa al realizar las conversiones
antes obtuvo 42 dL, lo que es equivalente
a4ly2dL

Para la actividad 2c), se espera que los
estudiantes concluyan que es posible
utilizar las mismas estrategias de los
personajes, pero utilizando la sustraccion.

Finalmente, invite a los estudiantes
aresolver los ejercicios de la seccién
Ejercita.

Capitulo 13
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Como medir cantidades de liquido
muy pequenas

Que los estudiantes midan cantidades
de liquidos, usando el mililitro como una
unidad de medida menor que el decilitro.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Comience la clase, recordando junto

con los estudiantes las unidades de
medidas trabajadas hasta el momento. A
continuacion, lean la formalizacion que
presenta el Texto acerca de la unidad de
medida mililitro mL.

Clase 3

En la actividad 1, invite a sus estudiantes a
buscar envases que muestren su capacidad
en mL, por ejemplo, envases de jugos,
leches, jabon liquido, entre otros.

En la actividad 2, deben determinar la
capacidad en Ly dL que tiene una caja
de 1000 mL, usando como referente
recipientesde 1 Ly 1 dL. Oriéntelos
para que comprendan la equivalencias
entre los mililitros v litros y decilitros,
respectivamente.

Planes de clases

Como medir cantidades de liquido muy pequeiias

< =5 ’ Hay una unidad llamada mililitro que expresa cantidades mads
: pequefias que los litros y los decilitros.

1 mililitro se escribe como 1 mL.

Busca envases que usen mililitros para mostrar las cantidades de liquido
que contienen.

a Encuentra la cantidad de litros y decilitros de jugo que contiene
una caja de 1000 mL.

a) Mide la cantidad de jugo usando un frasco de 1 L.

b) Mide la cantidad de jugo usando una taza de 1 dL.

¢Cudntas tazas usaste?

1L=1000 mL 1dL =100 mL

P Unidad 3




Escribe la cantidad de liquido que b)

contiene cada envase. Considera

que cada jarra puede contener 1 L 2L

a) : 1L
[ e[ e
.

b)

§9Comp|eta.
]  areas L
.

o Se tienen 2 recipientes.

®F | ®F |

a) Determina la cantidad
de liquido que contiene
cada recipiente.

@[:}dL ® J«

b) Suma ambas cantidades.

Escribe la cantidad de liquido que
hay en cada recipiente, primero en
litros y decilitros, y luego solo

en decilitros.

—
—
—
<
—

DdL

¢) Resta ambas cantidades.

Capitulo 13 q

Invite a los estudiantes a trabajar de
manera autbnoma, resolviendo las
actividades de la seccién Practica.

En la actividad 1, determinan la
capacidad en L que tienen los recipientes
que se presentan, usando como referente
unajarrade 1 L para llenar cada uno.

En la actividad 2, expresan la capacidad
de un recipienteen Ly dL.

En la actividad 3, realizan conversiones de
dLa Ly viceversa.

En la actividad 4, determinan la
capacidad en dL de los recipientes
presentados y luego realizan calculos con
estas cantidades.

Capitulo 13



En la actividad 5, realizan adiciones y
sustracciones con cantidades presentadas
en dLy L. Recuérdeles que tengan presente
que para operar estas cantidades deben
estar expresadas con la misma unidad

de medida.

En la actividad 6, realizan conversiones
que incluyen mL, dLy L.

En la actividad 7, calculan adicionesy
sustracciones con cantidades presentadas
endLy L. Recuérdeles que tengan presente
que para operar estas cantidades deben
estar expresadas con la misma unidad

de medida.

m Planes de clases

e Calcula.

a)2L+4L=
b)5L-3L=
c) 6dL+3dL=
d)7L+6dL=

e) 1L-4dL=

e Completa.

ora-l m
o1l Jn
d)200nﬂ.=[:::::]dL

P Unidad 3

§°Calcu|a.

a) TLy3dL+2LyHdL=
b)4Ly3dL+2Ly2dL=
c) 7Ly8dL-3Ly5dL =
d)8Ly9dL-5Ly4dL =
e) TLy2dL+1Ly9dL=
fl 2Ly4dL+3Ly7dL=
g)5Ly8dL+7Ly5dL=
h)2L+3dL=
i) 5L-8dL=
j) 7Lyb6dL-2Ly8dL=

k) 10Ly3dl-7Ly4dl=




e Observa los siguientes conjuntos D
de recipientes. b) 3dL = mL

(A)

o ]
EL i 94odl= L
1dL H
d)HLngL=DdL

®)
&)

E " E ' g@Compara usando >, < 0 =.
a)2dL©1dLysmL

a) Escribe la cantidad de liquido
que contiene cada uno de los ~: b) 3L O 32 dL
conjuntos de recipientes. H

Conjunto (A): A 4Ly5dl O 41 dL
Conjunto (B): 634 () eLys5dl

b) Suma las cantidades de liquido : m Calcula.
que hay en los conjuntos

®y® @) 2L+3Ly8dL=

c) Compara las cantidades.

¢éCuanto es la diferencia? b)3Lyb6dL+4LybdlL=

O completa. P ooMLy9d-1L=

a)2L=DdL i d)3Ly8d-2Ly3dl=
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En la actividad 8, determinan la
capacidad de los recipientes presentados,
luego realizan la adicion de estas
cantidades. Finalmente, las comparan
estableciendo la diferencia entre ellas.

Se espera que puedan reconocer
rapidamente que la operacion que
necesitan para responder a esta pregunta
es la sustraccion.

En la actividad 9, realizan conversiones de
dLa Ly viceversa.

En la actividad 10, comparan cantidades
presentadas en mL, dLy L. Recuérdeles
que para hacer esta comparacién pueden
expresar las cantidades en una misma
unidad de medida.

En la actividad 11, calculan adiciones y
sustracciones con cantidades presentadas
endLyL.

Capitulo 13



Capitulo 13 Unidad 3 | P&aginas 48- 51

Clase 4

Volumen

Recursos

e Cubos de madera pequefios para
encajar en las cajas.

e Recortable 1 de las paginas 205 a la 209
del Texto del Estudiante.

Propésito

Que los estudiantes conozcan el cm? como
una unidad de medida de volumeny lo
usen para expresar el volumen de cubos y
paralelepipedos.

Habilidades

Resolver problemas / Argumentar y
comunicar.

Gestion

Pida a los estudiantes que armen las cajas
con las redes que se presentan en el
Recortable 1 de las paginas 205 a la 209

del Texto del Estudiante y luego invitelos

a que comparen sus tamafnos. Pregunte:
;Cudl es mds grande? ;Cédmo pueden asegurar
esta respuesta? Brinde tiempo para que los
estudiantes puedan establecer estrategias
y argumentos frente a la situacion
problematica planteada.

En la actividad 1, pueden analizar las
estrategias de comparacion de las cajas
de dos personajes del Texto. Pida a los
estudiantes que expresen sus comentarios
con respecto a estas comparaciones.
Pregunte: ;Estdn de acuerdo con esta
demostracion? jLo harian de otra manera?
;Como?

Planes de clases

Volumen

m Juan, Matias y Sami hicieron cajas con redes planas.

Matias

Busca el Recortable 1 y arma las cajas de los amigos. @) 205-209]

a) Comparemos los tamafios de las cajas que construyeron
Juan, Matias y Sami.

Comparemos la caja de Juan y la Comparemos la caja de Juan y la
de Matias. : de Sami.

<
g CE

La parte rosada que sobresale,

demuestra que la caja de Matias es : La parte amarilla que sobresale,

mads grande que la de Juan. : demuestra que la caja de Sami es
: mds grande que la de Juan.
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b) Al comparar la caja de Juan con la de Matias y la de Sami, sabemos
que la caja de Juan es la mds pequefia.

Ahora, écdmo podemos saber cudl es la caja mds grande entre la caja de
Matias y la de Sami?

De esta manera no podemos ver
cudl de las cajas es mds grande.

—

/(Y si sabemos las medidas, P
. . ) <
épodriamos determinarlo? > 3
N L
N I
La suma de las medidas del largo, alto y \

ancho de la caja de Juan es menor que la
de Matias y Sami, équé significard esto?

10
()

Altura
Juan 2.cm

Ancho Largo 3 cm
3cm
o N
9 o ©
ab -
Matias Altura Sami  Altura
2cm 3cm
4 cm Ancho Largo
3cm 3em 3cm

Pensemos como comparar tamafios de cajas.

Capitulo 13 q

Continuando con la situacion
problematica planteada, ahora los
estudiantes se enfrentan a un problema
donde se presentan dos cajas que a
simple vista no pueden ser comparadas.
Oriéntelos para que puedan concluir
que si tuviesen las medidas de las cajas
podrian determinar con exactitud cual es
la caja mas grande.

Invitelos a observar en el Texto las cajas
que se presentan con sus medidas
respectivas. Motivelos a que construyan
las figuras utilizando cubos de 1 cm de
arista. ;Cudntos cubos usardn en cada caja?

Capitulo 13



Organice a los estudiantes en equipos

para que analicen las cajas y sus medidas y
puedan concluir la cantidad de cubos de

1 cm de arista que necesitan para construir
cada caja. Brinde el tiempo que estime
conveniente para que de esta manera
puedan debatir sus ideas de forma grupal.
Invitelos a completar la actividad en el
Texto y a que concluyan finalmente, jcudl es
la caja mds grande? (la caja B).

En la actividad 2, deben calcular la
cantidad de cubos que se necesitan para
construir cada cuerpo que se presenta.

A continuacion, lean en forma conjunta la
formalizacion que presenta el zorro acerca
del concepto de volumen.

Planes de clases

c) Podemos construir los mismos cuerpos usando cubos de 1 cm de arista.

[ote) Comparemos el niimero de cubos que se necesitan para hacer la caja
‘" de Matias y la de Sami.

A

La caja necesita [:] cubos.
La caja © necesita [:] cubos.
La caja [:] necesita C] cubos mas.

¢Cudntos cubos de 1 ¢cm de arista se necesitan para construir los siguientes
prismas y cubos?

a) b) )
2em 2cm
Tem
2 2 2
cm 2cm cm cm 3em 2 i

€ o 9 La medida del espacio que ocupa un cuerpo representada por una

cantidad de unidades se llama volumen.

El cubo de 1 cm de arista se usa como unidad de medida para el
volumen. Podemos representar el volumen contando la cantidad de
unidades de cubo.
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= El volumen de un cubo de 1 cm de arista

se llama 1 centimetro cibico y se escribe
como 1 cm3.

El centimetro clbico es una unidad de volumen.

Encuentra el volumen de los siguientes paralelepipedos y cubos.

a)

El mismo volumen

Usa 12 cubos de 1 cm?® para construir diferentes formas.

= G @
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Continte con el tratamiento del concepto
de volumen, para ello lea junto a los
estudiantes acerca del uso del cubo de

1 c¢m de arista como unidad de medida
para el volumen. Puede relacionarlo con la
actividad de las cajas, donde por medio de
la comparacion de la cantidad de cubos,
pudieron determinar qué caja era mas
grande.

Lean la formalizacién presentada por el
zorro sobre el centimetro cubico como
unidad de volumen.

Presente la actividad 3, en la que deben
determinar el volumen de las figuras
presentadas. Pidales que determinen la
cantidad cubos que forman a cada unay
luego, que expresen esa cantidad en cm”.
Por ejemplo en la actividad 3a), el cuerpo
se compone por 18 cubos de 1 cm de
arista, por lo que el volumen corresponde
al8cm®

A continuacion, se presenta la actividad

"El mismo volumen" que se sugiere sea
realizada en forma grupal. En esta actividad
se muestran distintos cuerpos que tienen
igual volumen pero distinta forma. Invite a
los estudiantes a crear otros cuerpos que
tengan el mismo volumen.
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Clase 5 Volumen

Que los estudiantes practiquen los temas
estudiados relativos al volumen.

Habilidad

Resolver problemas.

Invite a los estudiantes a realizar las
actividades de la seccion Practica de
manera autébnoma.

En la actividad 1, determinan la cantidad
de cubos de 1 cm de arista que les permite
construir los prismas presentados. Se
espera que utilicen la multiplicacion.

En la actividad 2, determinan la cantidad
de cubos que les permite construir cada
una de las figuras presentadas.

m Planes de clases

a Escribe la cantidad de cubos de
1 cm de arista que se necesitan

para construir los siguientes
prismas y cubos.

a)
2 cm
3 cm
4 cm
[ : cubos.
b)
4 cm
Y cm

[:] cubos.

P Unidad 3

9 Escribe la cantidad de cubos de
igual tamafio que se necesitan
para construir cada figura.

a)

-

cubos.

P b %
[:] cubos.
C) .

cubos.




9 Escribe la cantidad de cubos de
1 cm de arista que se necesitan

para construir los siguientes prismas:
y cubos. Escribe el volumen total

de cada uno.

a)

1 cm

3cm
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En la actividad 3, determinan la cantidad
de cubos de 1 cm de arista que les permite
construir los prismas y el cubo presentado.
Ademas, se espera que relacionen la
cantidad de cubos con el volumen de la
figura. Por ejemplo, en la actividad 3a)
Hay 12 cubos, por lo tanto, el volumen es
de 12 cm’.

Note que en la actividad 3g) la figura
no tiene de forma explicita los cubos,
como en las figuras anteriores. Se espera
que los estudiantes puedan utilizar
estrategias como dibujar los cubos

0 hacer mentalmente la asociacion
correspondiente.
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Presente las actividades de la seccion
Ejercicios y realice preguntas para
asegurarse de que comprenden lo que
deben hacer en cada caso. Monitoree el
trabajo realizado y haga una puesta en
comun para compartir los resultados y
corregir posibles errores.

Para la actividad 1, pregunte a los
estudiantes si los recipientes son iguales

o no en formay tamafo. A partir de estas
respuestas, pidales que justifiquen la
medida del recipiente que pueden usar en
cada caso. Se espera que reconozcan que
el plato de sopa no alcanza a ser medido
por un recipiente de un litro, mientras que
en el caso del lavatorio, ambas opciones
son validas.

En la actividad 2, deben completar con las
equivalencias que corresponden.

En la actividad 3, pregunte a los
estudiantes si los recipientes son iguales

o no en formay tamano. Motlvelos a
determinar cual de los recipientes tiene
mayor volumen, preguntando: ;Podemos
mediry comparar el volumen de los 2
recipientes? ;Por qué? Se espera que los
estudiantes reconozcan que efectivamente
se ha usado la misma unidad de medida
en cada casoy logren cuantificar a partir de
esta el volumen de cada recipiente.

m Planes de clases

¢Qué recipiente para medir, el de 1 L o el de 1 dL, sirve para medir las
cantidades de agua que pueden contener los siguientes recipientes?

a) Plato de sopa b) Lavatorio

Completa.
O comp

e Hay dos recipientes que contienen agua.

1dL 1dL 1dL ¥
5 HEE g e
gaﬂ_i 1dL 1dL

a) ¢Cudntos litros y decilitros hay entre los dos recipientes?

) 1L=C]mL

b) ¢Cudl recipiente contiene mds agua? éCudnto mds?
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Escribe la cantidad de cubos de 1 cm de arista que componen cada cuerpo.

Escribe el volumen de cada uno.

a)

'®
D cubos.
a

»
D cubos.
o

’ m
D cubos.
a

h)

il

cubos.

-

i

e
-’

iR B

k)

cubos.

(o]
3
.w

cubos.

(o]
3
.w

cubos.

cubos.

cms3.

A UL
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En la actividad 4, los estudiantes pueden
utilizar la estrategia de contar 1 a 1 los
cubos que contienen los prismas. nstelos
a reconocer que en figuras construidas por
pocos cubos es facil utilizar la estrategia de
contar 1 a 1 los cubos, pero en figuras de
mayor volumen puede ser complejo. En
tal caso, es mejor utilizar la multiplicacion.

Capitulo 13 a



Capitulo 13 Unidad 3 | Paginas 56-58

Clase 6

En la actividad 1, expresan la capacidad de
un recipienteen Ly dL.

En las actividades 1b) y 1d), preste
atencion a las respuestas de los estudiantes,
puesto que estas deben ser expresadas
también sélo en dL, por lo que es posible
que surjan errores en la conversion a esta
unidad de medida.

En la actividad 2, comparan cantidades
presentadas en dL y L. Recuérdeles que
para hacer esta comparacion pueden
expresar las cantidades en una misma
unidad de medida.

En la actividad 3, los estudiantes pueden
utilizar la estrategia de determinar la
cantidad de cubos que contiene cada
cuerpo y luego, a partir de estos resultados,
establecer la comparacion pedida.

Problemas 1y 2

Planes de clases

a)

c Escribe la cantidad de liquido en cada caso.

1L ‘Eﬂ. ‘Eﬁ-

Problemas

|

b)

IIII|IIII|
—
N
Q.
—
—_

Q.
=
—_
o

<) — 1L
’dL dL
d)E_H- EH- ‘EH_
L -
a Ly e

Il

DI_
aQ («
=

P Unidad 3

e Compara usando <, > o =.

a)1Lg'-|dL©‘l3dL
b)3L92dL©31 dL

9 Compara el volumen de cada par de figuras compuestas por cubos de
1 cm de arista. éCudl figura tiene mayor volumen en cada caso? Enciérrala.

" 1B e
b) d) %

d)1Lg3dL©1000mL

c)




Determina el volumen en la unidad indicada, tal como se
indica en el ejemplo.

3 B §lo

Wit v

G T ] s
e Indica la cantidad de cubos en cada construccion.

a) d)
& o O [

Capitulo 13 q

En la actividad 4, los estudiantes deben
guiarse por el ejemplo para expresar la
capacidad de los distintos recipientes
presentados con las unidades de medidas
indicadas en cada caso.

En la actividad 5, los estudiantes deben
utilizar la estrategia de contar 1 a 1 los
cubos de cada figura.

Capitulo 13



En la actividad 1, se presenta a los
estudiantes 3 contenedores con
distintas cantidades de liquidos en ellos.
En el contenedor la cantidad es
desconocida.

Para responder las actividades 1a) y 1b),
los estudiantes deben leer con atencién

la informacién que se les entrega. Se
sugiere que vayan subrayando los datos
mas relevantes, por ejemplo, cantidades o
conceptos como menor.

En la actividad 1a), representan las
cantidades de agua en la recta numérica.
Mientras que en la actividad 1b), deben
expresar los posibles valores que puede
tener en dL el contenedor .

Al finalizar la actividad, realice una puesta
en comun para que puedan comentar
las estrategias utilizadas para resolver los
problemas realizados.

Planes de clases

Problemas

c Hay agua en los contenedores (&), (®) y (O.
®

7 dL DdL

Los contenedores contienen agua de la siguiente manera:

* La cantidad de agua en (A) es menor que la cantidad de agua en (B).
* La cantidad de agua en (B) es menor que la cantidad de agua en (C).

* La cantidad de agua en (A) es 7 dL.
* La cantidad de agua en (C) es 1 L.

a) Marca en la recta numérica las cantidades de agua de (A) y (O).

Marca dénde podria estar la cantidad de agua de (B).

1T

b) éCudnta agua puede contener ®)

Escribe tus ideas y discutelas con tus compafieros.

10 (dD)

-~

-

P Unidad 3







Capitulo

Simetria

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capitulo (en morado) en la secuencia de estudio del tema
matematico. Luego, se sefala el recuadro que representa el capitulo que prosigue este estudio.

Capitulo 14
Simetria

Vision general

En este capitulo, se estudia la nocién de simetria

de figuras, para ello, se espera que los estudiantes
apliquen los conocimientos informales que disponen
para enfrentarse a situaciones de experimentacion
con figuras, que les permita construir esta nocion. Los
estudiantes reconocerdn la simetria en diversas figuras
del entorno y aplicaran algunas de sus propiedades
para construir figuras simétricas.

Objetivos de Aprendizaje

Basales:

OA 17: Demostrar que comprenden una linea de
simetria:

e identificando figuras simétricas 2D

e creando figuras simétricas 2D

e dibujando una o mas lineas de simetria en figuras 2D
e usando software geomeétrico.

Actitud

Abordar de manera flexible y creativa la busqueda de
soluciones a problemas.

Aprendizajes previos
e Reconocen figuras geométricas de 3y 4 lados y
sus principales caracteristicas.

e |dentifican puntos, lados y dngulos en figuras
geomeétricas.

* Miden longitudes de figuras y las expresan en
centimetros.

e Estiman la medida de angulos.

Planes de clases

4° Basico

Capitulo 19
Transformaciones isométricas

Temas

Figuras con lineas de simetrfa.
Dibujando figuras simétricas.

Simetria en cuadrilateros y tridangulos.
Figuras simétricas en nuestro entorno.
Figuras simétricas recortando papel.

Recursos adicionales

Actividad complementaria (Pagina 136).
Presentacion para apoyar la sistematizacion de la
pagina 61 del Texto del Estudiante.
(34B_U3_ppt5_capW4_swmetria

Recortables 2 de la pagina 211 del Texto del
Estudiante.

iQué aprendi? Esta seccion (ex-tickets de salida)
corresponde a una evaluaciéon formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.
6487U3J1em57cap14

iQué aprendi? para imprimir:
@4BfU3Jtem57capWéumpr'\m\'r

Numero de clases estimadas: 4

Numero de horas estimadas: 8



n GQ Construyamos algunos objetos cortando y doblando papel.

Separa los objetos en dos grupos.

Grupo 1: Al doblarlos por la mitad, ambas mitades coinciden.

Grupo 2: Al doblarlos por la mitad, las mitades no coinciden.

Capitulo 14 q

Capitulo 14 Unidad 3 Paginas 59 - 61

Clase 1

Figuras con lineas de simetria

e Hojas de papel lustre o cartulinas.
e Tijeras.
e Pegamento.

Que los estudiantes comprendan la nocion de figuras simétricas.

Habilidades

Argumentar y comunicar / Representar.

Invite a los estudiantes a construir algunos
objetos doblando y cortando cartulinas
de colores. Estos pueden ser: aviones,
barcos, remolinos u otros origamis.
También corazones, personas, estrellas

u otras figuras recortadas. Otorgue un
tiempo para que construyan las figurasy
monitoree el proceso.

Silo prefiere, también puede disponer de
los objetos y presentarlos a los estudiantes
para que los analicen.

Luego, pregunte: ;Qué sucede si cada uno
de estos objetos los doblamos y hacemos
coincidir exactamente sus partes? ;En qué
figuras se puede?

Divida la pizarra en 2 y anote a cada lado:

Grupo 1: Al doblarlos por la mitad, ambas
mitades coinciden.

Grupo 2: Al doblarlos por la mitad, las
mitades no coinciden.

Solicite que realicen el ejercicio de
doblar por la mitad y clasificar sus figuras,
dependiendo de lo que suceda con
ambas mitades. Para esto, entregue cinta
adhesiva y pida que peguen sus figuras al
lado correcto de la pizarra.

Al finalizar, observen la pdgina del Texto y
clasifiquen los objetos que allf aparecen.

Capitulo 14



Presente a los estudiantes la actividad 1,
en la cual deben identificar la o las lineas
que se forman en la figura al doblarla por la
mitad.

Se sugiere entregarles los recortes de

las figuras en papel para que puedan
investigar las lineas de los dobleces.
Pregunte, ;Como doblarias estas figuras para
que las partes coincidan exactamente? Dé un
tiempo para que exploren, incentivando
que intenten encontrar la mayor cantidad
de lineas posibles. Luego, realice una
puesta en comun para comparar las lineas
encontradas.

En cada caso, permita que los propios
estudiantes muestren los dobleces para
mostrar que una parte de la figura encaja
exactamente con la otra.

En la actividad 1b), soliciteles que
construyan figuras simétricas usando la
cuadricula.

Dé un tiempo para que los estudiantes
formen las figuras y luego las expongan a
sus companeros.

Al terminar la actividad, destaque que
una linea de simetria debe cumplir dos
condiciones:

- Que divida a la figura en dos partes
iguales.

Y que, al doblar la figura por la linea,
ambas partes deben coincidir.

Planes de clases

Figuras con lineas de simetria

'l Una parte de estas figuras encaja exactamente encima de la otra

si se dobla por la mitad.

®

a) ¢Cémo doblarias estas figuras exactamente por la mitad?
Dibuja la linea por donde doblarias cada figura.

b) Dibuja figuras en la cuadricula que puedan doblarse por la mitad
y coincidir.

e
Q Un figura es simétrica cuando puede doblarse a lo largo

de una linea recta y las dos mitades de la figura encajan
exactamente una encima de la otra. La linea por donde
se dobla la figura se llama linea de simetria.

Linea de simetria

P Unidad 3

Consideraciones diddcticas

Muchos estudiantes pueden asumir que basta con que la linea divida a
la figura en dos partes iguales para que sea de simetria.

En tal caso, muestre figuras dénde no ocurra eso, por ejemplo:

an \

La linea divide a la figura en dos partes iguales, sin embargo, no es de
simetrfa, ya que al doblar una parte no coincide exactamente con la otra.
Permita que los estudiantes analicen otros casos, para identificar esta
situacion.




Propiedades de las figuras con lineas de simetria

La figura tiene una linea de simetria. A

Observa los puntos, lados y dngulos
que coinciden cuando se dobla a lo
largo de su linea de simetria.

a) ¢Con qué puntos coinciden los puntos s s H
By C, respectivamente?

b) éQué lados coinciden con los lados E

AB y DE, respectivamente? /

D F

c) ¢Qué dangulos coinciden con los dngulos
en By D, respectivamente?

Cuando una figura se dobla por su linea de simetria,

los puntos que coinciden se llaman puntos correspondientes,

los lados que coinciden se llaman lados correspondientes

y los dngulos que coinciden se llaman dngulos correspondientes.

En las figuras simétricas, las medidas de los lados y los dngulos
correspondientes son respectivamente iguales.

1
A

En la siguiente figura, AH es la Imea de simetria.
Identifica los puntos, lados y dngulos correspondientes.

D

Capitulo 14 q

Presente a los estudiantes la actividad 2, en la cual deben identificar los
puntos, lados y dngulos de coincidencia de las mitades de una figura
simétrica. Pida a los estudiantes que observen la figura, que noten que
hay letras con las cuales se pueden identificar puntos, lados y angulos.
Realice las preguntas de la pagina y una vez que las van respondiendo,
permita que verifiquen sus respuestas doblando una figura similar por
su linea de simetria.

Asf las respuestas son:
e El punto B coincide con H; El punto C coincide con G.

e £l lado AB coincide con el lado AH: El lado DE coincide con el lado EF.

e Elangulo en B coincide con el dangulo en H; El angulo en D coincide
conelédnguloen F.

Luego, realice la sistematizacion de la
actividad destacando que los puntos,
lados y dngulos de coincidencia se
denominan correspondientes.

Para apoyar esta sistematizacion, se sugiere
usar una presentacion que esta en el
siguiente archivo: ) 4B_U3_ppts_capl4_simetria

Se recomienda usar el PPT en modo
presentacion.

Prosiga invitando a los estudiantes a
realizar la actividad de la seccion Ejercita
en la cual deben identificar los puntos,
lados y angulos correspondientes en una
figura simétrica.

Consideraciones diddcticas

Note que, al coincidir los lados y dngulos,
éstos tienen igual medida, por tanto, no es
necesario medir.

Observe que en las figuras simétricas se
cumple una propiedad muy importante
con relacién a la linea de simetria. Esta es,
la distancia de un punto cualquiera a la
linea de simetria es igual que la distancia
del punto correspondiente a la linea de
simetria.

Capitulo 14



Capitulo 14 Unidad 3 | Paginas 62 -65

Dibujando figuras simétricas /
Simetria en cuadrilateros triangulos

Clase 2

Recursos
e Hojas de papel lustre o cartulinas.
e Tijeras.

Propésitos

Que los estudiantes dibujen figuras
simétricas, dada una linea de simetria y
su mitad.

Que los estudiantes investiguen las
lineas de simetria en cuadrilateros.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Gestién

Presente a los estudiantes la actividad 1,
en la cual deben dibujar una figura
simétrica, dada la linea de simetria y

su mitad. Para ello, deben aplicar las
propiedades estudiadas en la clase anterior.
Dé un tiempo para que cada estudiante
construya la figura y luego haga una puesta
en comun para que describan cada uno de
los pasos en la construccion de la figura.

Por ejemplo, a continuacion, se
describe una secuencia de pasos para la
construccion de la figura de la

actividad 1b):
A

B
Paso 1: Marcar el punto C.

Paso 2: Dibujar el trazo de color verde.

Paso 3: Dibujar el trazo de color naranjo
tantos lugares como indica el trazo
correspondiente.

Paso 4: Dibujar el trazo de color celeste
tantos lugares como indica el trazo
correspondiente.

Planes de clases

Dibujando figuras simétricas

A continuacién, se muestran las mitades de dos figuras y
AB es la linea de simetria.

a) Dibuja la otra mitad para completar la figura.
A

b) Dibuja la otra mitad para completar la figura.

A

c) Explica las estrategias que usaste para dibujar la figura completa.

P Unidad 3

Paso 5: Dibujar el trazo de color morado tantos lugares como indica el
trazo correspondiente.

Paso 6: Dibujar el trazo de color azul tantos lugares como indica el trazo
correspondiente.

Paso 7: Dibujar el trazo de color rojo uniendo los extremos del trazo azul
con el resto de la figura.

Luego, en una puesta en comun, permita que los estudiantes comparen
las figuras dibujadas y concuerden si efectivamente es simétrica.



o Dibuja la parte que falta de
las figuras. Considera que la

Iinea negra es la de simetria.

d)

Dibuja la linea de simetria en

a)
b)
c)
\
/
/

cada figura.
a)
b)
L1 ™~
L1 ™~
™~ L1
)

Capitulo 14 q

Invite a los estudiantes a realizar de manera
autonoma la seccion Practica.

En la actividad 1, deben completar la
parte de la figura simétrica que falta.
Para esto, resulta Util marcar los puntos
que forman los vértices de las figuras,
considerando la cantidad de cuadrados
que los separan de la linea de simetria.
Algunos estudiantes pueden realizar el
dibujo solamente mediante percepcion
visual, lo cual puede traer errores en el
dibujo de la figura simétrica. Monitoree el
proceso y revise en forma colectiva.

En la actividad 2, los estudiantes deberan
dibujar la linea de simetria, considerando
que divida a la figura en dos partes iguales
y que, al doblar la figura por la linea, ambas
partes deben coincidir.

Capitulo 14



Prosiga la clase, presentando a los
estudiantes la actividad 1, en la cual se les
solicita explorar las lineas de simetria en
diversos cuadrildteros.

Solicite usar el Recortable 2 de la pagina
211 del Texto del Estudiante, para explorar
plegando las lineas, preguntando: ;Qué
cuadrildteros tienen lineas de simetria y
cudntas lineas de simetria tiene cada uno?
Dé unos minutos para que los estudiantes
compartan sus ideas y conclusiones.

Luego, pidales que analicen las estrategias
de los personajes del Texto y que las
comparen con las que realizaron ellos.

e Gaspar dobla las figuras por una de
sus diagonales. Verifica que el trapecio
no tiene lineas de simetria y que la
diagonal del rectdngulo no es una linea
de simetria.

e Ema usa el espejo para verificar las
lineas de simetria. Ubica la mitad de
la figura pegada al espejo y observa
la figura que se forma. Verifica que la
diagonal del cuadrado efectivamente es
una linea de simetrfa, sin embargo, no
lo es la del rectangulo, ya que se forma
otra figura (cuadrilatero).

Plantee la pregunta de la actividad 2:
;Qué otras lineas podrian servir para ser lineas
de simetria?

m Planes de clases

Simetria en cuadrildteros y triadngulos

Usa el Recortable 2 para explorar los siguientes cuadrildteros. @/

E ¢

éQué cuadrildteros tienen lineas de simetria y cudntas lineas de simetria
tiene cada uno?

Idea de Gaspar

Hay algunos cuadrildteros que al doblar las figuras por una diagonal no
coinciden las partes.

Recorto las figuras por una diagonal y uso un espejo. Se forma el mismo
cuadrado, pero no el mismo rectdngulo.
o ‘

¢Qué otras lineas podrian servir para ser lineas de simetria?

P Unidad 3
Consideraciones diddcticas

Note que la mitad de la figura que se ubica en el espejo debe colocarse
pegada a él, ya que, si se ubica separada, se forma el reflejo de la

figura. Este tipo de situaciones se retomaran en un capitulo posterior
en el estudio de la reflexion de figuras. Se sugiere disponer de espejos
pequenos y permitir que los estudiantes lo usen para explorar las lineas
de simetria de diversas figuras.

o

Es posible que los estudiantes crean que la diagonal de un rectangulo
es una linea de simetria. Para ello, se sugiere gestionar el error,
permitiéndoles que doblen el rectdngulo por la diagonal y observen
que no encaja exactamente con la otra mitad. Asimismo, puede usar un
espejo para verificar que la figura que refleja el tridngulo formado por la
diagonal no forma un rectédngulo.



L _'

Lineas de simetria
del rectangulo

Lineas de simetria
del rombo

Lineas de simetria
del cuadrado

No tiene lineas
de simetria

¢

Una figura simétrica
puede tener una o mds
lineas de simetria.

Observa los siguientes tridngulos.

- A A

Trigngulo rectdngulo Trigngulo equildtero Trigngulo isésceles
a) éCudles de estos trigngulos tienen linea de simetria?

b) ¢Cudntas lineas de simetria puedes dibujar en cada figura?

Capitulo 14 q

Sistematice las principales ideas asociadas
a esta actividad:

* Elcuadradoy el rectangulo son figuras
simétricas.

e | adiagonal del cuadrado es una linea
de simetria, pero no la del rectangulo.

En la actividad 3, se espera que
encuentren las lineas de simetria presentes
en los tridangulos, considerando que los
triangulos isosceles y los equilateros tienen
lineas de simetria. Los tridngulos isosceles
tienen una sola linea de simetria, mientras
que los equilateros tienen 3.

Tridngulo rectangulo Tridngulo equildtero Tridngulo isésceles

Capitulo 14



Capitulo 14 Unidad 3 | Pdaginas 66 - 68

Figuras simétricas en nuestro entorno /

Clase 3 Figuras simétricas recortando papel 0 Dibuja las lineas de simetria de los siguientes cuadrildteros.

Recursos
e Hojas de papel lustre o cartulinas.
e Tijeras.

Propésitos

* Que los estudiantes identifiquen lineas
de simetria en cuadrildteros. —

¢ Que los estudiantes apliquen la nocion
de simetria para construir diversos
objetos, utilizando papel.

Habilidades e Dibuja las lineas de simetria de las siguientes figuras.

Representar / Argumentar y comunicar.

Gestion

Comience la clase con la seccion Practica.
En la actividad 1 solicite dibujar la linea de
simetria de distintos cuadrilateros, en caso

de existir. \

En la actividad 2, repita el mismo
procedimiento con las distintas figuras que
aparecen.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar las actividades.

P Unidad 3

Planes de clases



Figuras simetricas en nuestro entorno

n Identifica las Iineas de simetria de estas sefiales que puedes encontrar en las
dreas silvestres protegidas.

Estacionamiento Nieve Picnic Camping
( ' ) 4 N\ ( )
J J &=") \

Teléfono Volcdn Caverna Uso de cadenas

( N\ 4 \ 4 N\ ( N\
— O w—
[}

. J \_ J \_ J . J

Mecanica Agua Potable Primeros Auxilios Pista aterrizaje

. Identlﬁca las lineas de simetria de las sefiales de transito.

P=do

Capitulo 14 q

Invite a los estudiantes a observar la
pagina y reflexionar en torno a la presencia
de las figuras simétricas en nuestro
entorno, por ejemplo, en las sehales

de trénsito o areas silvestres. Pregunte:
;Conoces estas seriales? ;Qué indican?

Invitelos a realizar las actividades 1y 2,
sefalando las lineas de simetria que
encuentren en las distintas sefaléticas.

Capitulo 14



Finalmente, invite a los estudiantes a

crear manualidades con hojas de papel
lustre, aplicando la simetria. Motivelos a
confeccionar disefos de figuras que sirvan
como aporte para la decoracion de la sala
de clases.

En la actividad 1, el desafio consiste en
formar flores decorativas, un insecto y
la letra X, cuyas formas de recortar se
ilustran en la pagina del Texto. Pida a
los estudiantes que analicen los objetos
a construir y la forma de recortar los
cuadrados de papel lustre.

Permita que los estudiantes experimenten
recortando los papeles y que asocien la
cantidad de dobleces y cortes con las lineas
de simetria de la figura formada. Una vez
que hayan construido las figuras, puede
pedirles que creen otras libremente y luego
las expongan al curso.

En la actividad 2, el desafio consiste

en formar las figuras que allf aparecen
cortando una hoja de papel lustre. Los
estudiantes deben reconocer los dobleces
que se hacen al papel, la cantidad y forma
de los cortes. Para ello pueden trazar

las lineas de simetrfa para identificar los
dobleces y cortes que deben realizar. A
continuacién, se muestra una manera de
reconocer los cortes que se deben realizar
a las figuras formadas:

+.+E><
X
=3 K-

Planes de clases

Figuras simétricas recortando papel

'l Aplicando lo que has aprendido sobre simetria, crea manualidades

con papel lustre.
éCémo harias %
estas figuras? ] -

Titeres de papel.

Decoracion floral

Creando con papel

Crea algunas figuras para decorar tu sala. Aqui hay algunas ideas.

Flores decorativas

tridimensional

.

. Investiga cémo formar estos simbolos recortando papel.

Signos y letras

Unidad 3

Asf, hay que doblar dos veces el cuadrado para formar otro pequefoy
luego realizar los cortes como se indica en el dibujo.

En el caso de la luna, solo serd necesario realizar un doblez y hacer el
siguiente corte:

SHE




o Marca las lineas de simetria en cada uno de los tridngulos.

tA‘;-A‘

9 Identifica si las lineas marcadas son de simetria.
a) b)

e Escribe cudles letras del abecedario no tienen linea de simetria.

o ¢En qué rectangulos la linea marcada es de simetrl’a?

= i

Marca la Iinea de simetria de estos pinos e indica si hay alguno
que NO sea simétrico.

AA2AARAR

Capitulo 14 q

Capitulo 14 Unidad 3 Paginas 69 - 71

Clase 4 Ejercicios / Problemas 1y 2

e Hojas de papel lustre o cartulinas.
e Tijeras.

Que los estudiantes practiquen los temas estudiados relacionados con la
simetria de figuras.

Habilidades

Resolver problemas / Representar.

Dedique la ultima clase del capitulo a
ejercitar los temas aprendidos. Invite a los
estudiantes a realizar en forma autébnoma
las actividades de la seccion Ejercicios de
la pdgina 69. Pidales que las realicen en
orden.

En la actividad 1, se les solicita que
identifiquen todas las lineas de simetria
que tiene un triangulo equilatero, un
escalenoy unisosceles. Las respuestas

son:

Asf, el tridngulo equildtero tiene 3 lineas
de simetria, el tridngulo escaleno no tiene
lineas de simetria y el triangulo isdsceles
tiene 1 linea de simetrfa.

En la actividad 2, se les solicita identificar
si las lineas marcadas en las figuras son

de simetrfa. Se espera que indiquen que

la primera linea de la estrella no lo es, en
cambio, la segunda si. En el caso de la letra
M, se espera que indiquen que la primera
linea no es de simetria, en cambio, la
segunda sf.

En la actividad 3, se espera que anoten
varias letras que no posean linea de
simetria, por ejemplo R, J, F u otras.

En la actividad 4, se les solicita identificar
si las lineas marcadas en los rectangulos
son de simetria. Se espera que indiquen
que la primera linea no lo es, en cambio, la
segunday tercera sf.

Finalmente, en la actividad 5, deben
marcar la linea de simetria en todos los
pinos, ubicdndola al centro de forma
vertical e identificando que el tercero y el
quinto no son simétricos si consideramos
su diseno.

Capitulo 14




Papel lustre o cartulina.

Invite a los estudiantes a resolver en forma
autébnoma las actividades de la secciéon
Problemas 1 de la pagina 70. Pidales que
realicen las actividades en orden.

En la actividad 1, deben identificary
dibujar la linea de simetria del cuadrilatero
de la imagen. Si algunos no reconocen la
linea de simetria, invitelos a copiar la figura
del Texto para que la roten y la visualicen

desde otras perspectivas.
D

B C

En la actividad 2, hay distintas formas
en que los estudiantes podrian ubicar
los fragmentos para formar una figura
simétrica, por ejemplo:

Invitelos a recortar las figuras para que las
manipuleny prueben distintas formas en
que podrian ubicarlas.

m Planes de clases

Recursos

Problemas

0 Este cuadrildtero tiene Iinea de simetria. Dibdjala con rojo.
D

B C

9 Sami y Juan recortaron un papel cuadrado en formas diferentes.

Recorte de Juan Recorte de Sami

¢Cémo deberian ubicar estos fragmentos en una cuadricula para formar
una figura simétrica? Dibuja tus ideas.

P Unidad 3




Problemas

o Construye algunas decoraciones plegando papel y recortandolo.

9 Explica los pasos que crees que se siguen para hacer las siguientes formas.

®

e ¢Qué formas creaste?, équé pasos seqguiste?

Capitulo 14 q

Papel lustre o cartulina.

En la actividad 1, invitelos a crear figuras
de papel. Se espera que los estudiantes
plieguen papeles y recorten para hacer
distintas formas. Una vez que construyan
las figuras, puede solicitarles que las
expongany expliquen la simetria de las
figuras formadas.

En la actividad 2, se espera que los
estudiantes mencionen pasos Como: se
dobla por la mitad el papel y luego se
vuelve a doblar por la mitad para recortar
en el centro, reconociendo que las formas
creadas corresponden a los bordes del

papel.

En la actividad 3, las respuestas son
variadas. Cada estudiante puede
mencionar los diferentes pasos realizados
para crear sus formas. Fomente la
originalidad y creatividad en el proceso

e invitelos a evaluar el trabajo de sus
companeros.

Capitulo 14







Capitulo

Numeros decimales

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capftulo (en morado) en la secuencia de estudio del tema
matematico. Luego, se sefala el recuadro que representa el capitulo que prosigue este estudio.

Capitulo 15
Numeros decimales

Visién general

En este capitulo, se da inicio al estudio de los
numeros decimales en el contexto de la medicién
de volumenes de liquido. El objetivo es que

los estudiantes den significado a los nimeros
decimales, a partir de la necesidad de cuantificar
cantidades menores que la unidad de medida.

Para ello, extienden su comprensién del sistema de
numeracion decimal, haciendo uso del concepto de
agrupamiento en base 10. De esta manera, se busca
que comprendan que, al igual que una unidad se
puede agrupar de a 10, también puede dividirse en 10
partes iguales.

Objetivos de Aprendizaje

Complementarios:
OA 11: Describir y representar decimales (décimos y
centésimos):

e representandolos en forma concreta, pictoricay
simbdlica, de manera manual y/o con software
educativo

e comparandolos y ordendndolos hasta la
centésima.

OA 12: Resolver adiciones y sustracciones de

decimales, empleando el valor posicional hasta la

centésima en el contexto de la resolucion

de problemas.

Actitud

Expresary escuchar ideas de forma respetuosa.

Capitulo 6
Numeros decimales

Aprendizajes previos
e Medir el volumen de liquidos en litros y decilitros.

e Componery descomponer numeros.

e Reconocer el valor posicional de los digitos de
un ndmero.

e (alcular adiciones y sustracciones cony sin
reagrupamiento.

Temas

e ;Como representar las partes restantes?
e Estructura de los numeros decimales.
e Adicién y sustraccion de numeros decimales.

Recursos adicionales

e Actividad complementaria (Pagina 138).

e Presentacion para apoyar gestion de la actividad
de la pagina 72 del Texto del Estudiante.
(34BfU37ppt67cap157deo’ma\es

e ;Qué aprendi? Esta seccion (ex-tickets de salida)
corresponde a una evaluacion formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.
O/IBfUSJTGmecapWS

e ;Qué aprendi? para imprimir:
64BfU3Jtem57cap157impr‘\m\'r

Numero de clases estimadas: 8

Numero de horas estimadas: 16

copiruio 15 (ESIIN




Capitulo 15 Unidad 3 | Paginas72-74

Clase 1

Que los estudiantes cuantifiquen
cantidades de liquido expresadas
en decilitros.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Inicie la clase, invitando a los estudiantes
a recordar que cuando estudiaron el
capitulo de volumen aprendieron lo que
es un decilitro. Para esto se sugiere usar
una presentacion que estd en el siguiente
archivo: (3 4B_U3_ppt6_capl5_decimales.

Esta presentacion desarrolla el problema
de la clase y permite sistematizar
parcialmente las ideas de los personajes del
Texto durante el momento de la discusion
matematica. Se sugiere usar el PPT en
modo presentacion.

;{Como representar las partes restantes?

Una vez que los estudiantes recuerden

que 1dL es la décima parte de 1 litro, y que
se obtiene dividiendo 1 litro en 10 partes
iguales, proyecte, laimagen de las tazas

y sus equivalencias con recipientes de

1 dL. Pregunte: ;Cudnta agua contiene la
primera taza? (2dL) ;Cudnta agua contiene la
segunda taza? (mas de 2 dL) ;Podemos saber
exactamente cudnta agua hay?

Dé un tiempo para que piensen en

una respuesta y que discutan con los
companeros y companeras que tienen a su
alrededor.

Durante este momento, puede plantear
preguntas que fomenten la discusion,
como, por ejemplo: La parte restante,

/es mds de la mitad o menos de la mitad?
/Como podriamos estar sequros de que la
parte restante es mds o menos de la mitad?
JEn cudntas partes iquales se debe dividir 1
litro para obtener 1 decilitro? (en 10 partes
iguales).

JEn cudntas partes iquales podriamos dividir
1.dL para saber cudntas partes tiene el agua
restante? Es posible que los estudiantes

m Planes de clases

Capitulo

@ Numeros decimales

ﬁfb Averigliemos la cantidad de agua que
pueden contener diversos recipientes usando
medidas de 1 dL.

2 medidas de 1 dL.

i«d ‘? | 1d CE (Hay exactamente
-
-

parte restante
1dL 1dL
-
3
)| 1d 1dL
PGI’(Q restante \
. - Hay 2 medidas y una
¢éCudntos decilitros hay en parte restante que es
L cada parte restante?

mds que la mitad de
QU un decilitro.
o °
N -
(2 dL y un poco mds.. -

¢Como representar las partes restantes?
1 dL es una de las 10 partes l

iguales en las que se divide 1 L.

A

‘.J B

C?Q ¢Cudntos decilitros de agua

. é¢Podemos usar esa misma idea
crees que contiene una taza?

para expresar la cantidad de ’
Q

agua restante?

Investiguemos cémo representar la parte restante.

Unidad 3

reconozcan que si se divide el recipiente en 10 partes iguales es posible
saber cuantas partes tiene el agua restante. Para que los estudiantes
visualicen esta division, se recomienda usar la presentacién sugerida que
se menciona anteriormente. A través de ella, podran reconocer que el
contenido de la segunda taza es de 2 dL y 6 partes de 1 dL.

Frente a esto, pregunte, ;,cdmo creen que se escribe esta cantidad?
Permita que propongan una manera de escribirla, sin aprobar o
desaprobar alguna.

Realice la misma gestién con la tercera taza.



a) Desarrollemos la escala de unidades mds pequefias Td
dividiendo un vaso de 1 dL en 10 partes iguales.

b) ¢éCémo podemos representar la cantidad de agua
de las tazas usando decilitros (dL)?

Numero de medidas de 1 dL | Numero de medidas restantes
1dL

1dL 1dL ]
No podemos decir

que hay 26 dL.

2 medidas 6 unidades pequefias )
N

2,6 dL /Ponemos una “)” entre c. o

\2 dL y la parte restante. \gﬁ e

Se lee: dos coma seis decilitros.

¢Cudntos decilitros de agua contienen los recipientes?

a) Plato de sopa.
Tdl

[:]dL

b) Pocillo de postre. -

- -

[:]dL

Capitulo 15 q

Gestion

Una vez que hayan reconocido que la tercera taza contiene 2 dL y
1 parte de 1 dL, invitelos a abrir su Texto para sistematizar la escritura de
las medidas descubiertas usando nimeros decimales.

Destaque las siguientes ideas:
e Para expresar una medida en que hay dos partes enteras y otra parte
restante, se pueden usar los nimeros decimales.

® [ acoma tiene la funcion de marcar la unidad de medida,
registrandose siempre a su derecha.

e En este caso, la coma se registra a la derecha del 2, ya que hay dos
unidades de decilitro.

e F|65se ubica aladerecha del 2 y después de la coma, ya que
representa partes que son menores que 1 dL.

A continuacion, invitelos a realizar la
actividad 2. Se espera que reconozcan
que en la actividad 2a) hay dos unidades,
es decir,hay 2 dL y una décima parte de

un decilitro, y que esa medida se expresa
como 2,1dL. Enla actividad 2b), hay 1 dLy
7 de 10 partes restantes, y que se expresa
como 1,7 dL.

Capitulo 15



Finalmente, invitelos a realizar la actividad
3a), que busca que los estudiantes
extiendan las reglas del sistema de
numeracion decimal al expresar una
medida menora 1 dL, reconociendo que al
haber ausencia de unidad deben registrar
un cero en dicha posicion. Sistematice esta
idea, leyendo y analizando junto a ellos los
recuadros que se presentan en el Texto.

En la actividad 3b), destaque que la
cantidad de agua que contiene el vaso de
degustacion es la décima parte de 1dL,y
por eso se escribe 0,1, que el cero esta en

la posicion de los decilitros, ya que no hay
decilitros, y el 1 esta en la posicién donde
ubican medidas que miden menos de 1 dL.

Finalice la clase, sistematizando las ideas
importantes surgidas a través del recuadro
de la mascota que se presenta al final de la
pagina.

Consideraciones diddcticas

Es importante que los estudiantes
comprendan que los nimeros decimales
se rigen bajo las mismas reglas que

ellos conocen sobre la escritura de los
numeros naturales, es decir, su escritura
tiene un principio posicional basado en
agrupaciones en base a 10,y que ahora
incorporan un simbolo: la coma decimal,
que indicard que a su derecha se registran
cantidades menores que la unidad. Es por
esto, que la coma siempre se debe registrar
ala derecha de la unidad de medida. Por
ejemplo, en 1,5 L pueden reconocer que
la coma estd a la derecha del 1,y que
entonces hay 1 litro y 5 decilitros.

Planes de clases

éCudntos decilitros de agua contienen los siguientes recipientes?

a) Vaso de agua.

1dL 1dL (Esto es menos de 1 dL.j

‘Ei’ C]dL &é

Para la cantidad de agua menor que 1 dL, dado que el nimero de medidas
de 1 dL es O y el nimero de unidades pequefias es 6, escribimos esto como
0,6 dL y lo leemos como: cero coma seis decilitros.

@ Cada unidad de las escalas mds pequefas es 0,1 dL.

0,1 dL es una de las 10 partes iguales de 1 dL.
0,6 dL es 6 grupos de 0,1 dL.

b) Vaso de degustacion.
1dL 1dL

a

«wn»

yala“”selellama “coma decimal’.
A la derecha de la coma decimal estd la posicién de los décimos.

Coma decimal ~

P Unidad 3




Pinta las siguientes cantidades de agua.

a) 2,8 dL b) 0,4 dL
1dL 1dL

1dL 1dL

w
a
&

Este florero puede contener 2,4 dL de agua.

a) Si ya tiene 2 dL,
¢cudntos decilitros se pueden agregar?

N
a
=

b) Pinta la escala de la imagen para representar
la cantidad de agua que puede contener el
florero en total.

c) ¢éCudntas medidas de 0,1 dL hay en 2,4 dL?

a
=

B En la recta numérica, équé cantidades se expresan en (&), ), (©) y (D) en dL?,

écudntos grupos de 0,1 dL forman esas cantidades?

0 1 2 3 dL
Lo, P R T R R

S S S

a ¢Cudntos decilitros de agua hay? Exprésalo como nimero decimal.

a) 9 veces 0,1 dL. b) 3dLy0,5dL.

|

|

|

|

|

|

: 9 Completa.

: a) 2dL y 0,7 dL son B dL. d) 21 grupos de 0,1 dL son
1 dL
|

|

|

|

|

!

b) 1dLy BdL son 1,8 dL.

todson| |
c) 2 grupos de 1 dL y 3 veces €) d; 0.1 Zin grupos

0,1 dL son B dL.
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Clase 2 {COmo representar las partes restantes?

Que los estudiantes representen y midan magnitudes utilizando
numeros decimales.

Habilidades

Representar / Resolver problemas.

Inicie la clase, invitando a los estudiantes a realizar la actividad 4, en la
que se les solicita representar una medida en los recipientes graduados.

Dé un tiempo para que realicen la actividad de manera auténoma
y luego, genere un espacio de discusion para que compartan sus
respuestas y estrategias.

En la actividad 4a), se espera que
reconozcan que el 2 representa la
cantidad de recipientes que tienen

una capacidad de un decilitro, y por
tanto, corresponden a dos recipientes
completos, y que el 8 representa la
cantidad de partes que deben pintar en
el tercer recipiente, que corresponde a la
décima parte de un decilitro.

En la actividad 4b), se espera que
reconozcan que deben pintar solo cuatro
partes del recipiente graduado, ya que en
este caso no hay unidades de dL.

A continuacion, invitelos a realizar la
actividad 5a). Dé tiempo para que

lo realicen de manera autébnoma. Al
momento de compartir sus ideas, plantee
preguntas que permitan comunicar

sus ideas, por ejemplo: £l florero puede
contener mds o menos de 2 dL? ;Cudnto
mds? ;como te diste cuenta cudnto mds?
JEnquéte fijaste?

Para responder la pregunta de la
actividad 5c), es necesario que los
estudiantes reconozcan que en 1 decilitro
hay 10 partes de 0,1, por lo tanto, en

2 decilitros hay 20 partes, mas las 4 partes
restantes son 24 medidas de 0,1 dL.

Al momento de realizar la actividad 6,
invite a los estudiantes a analizar la recta
numérica. Para ello, puede plantear
preguntas, como: ;Cudntas marcas hay
entre dos nimeros dados, por ejemplo,
entre0y 17 (10 marcas). ;Hay la misma
cantidad de marcas entre 1y 2, entre 2y 37
(si, también hay 10 marcas). ;Qué numero
va en la primera marca después del cero?
(0,1) ;Por qué? (Porque entre Oy 1 hay 10
marcas, por lo tanto, cada parte es un
décimo). Una vez que los estudiantes
comprenden cémo esta graduada la recta
numérica, invitelos a ubicar los niimeros
de manera autonoma. Luego, abra un
espacio de discusion para que compartan
sus ideas y estrategias.

Finalmente, invitelos a realizar la seccion
Ejercita.

Capitulo 15



Continue la clase, invitando a los
estudiantes a realizar la actividad 7.
Desaffelos para determinar la cantidad
de liquido que hay en los recipientes
que permiten llenar el balde. En este
caso, cambia la unidad de medida, pues
los recipientes pueden contener un

litro, a diferencia de los que se usaron

en las actividades anteriores, que podian
contener un decilitro. Se espera que los
estudiantes extiendan los conocimientos
de las actividades anteriores, pues lo
Unico que varfa es la unidad de medida.
En este caso, hay 2 unidades de un litro y
hay una parte restante que se sabe que
corresponde a ocho partes (se sefala en
la actividad 7b), considerando una escala
mas pequena, y que esta escala se asocia
a dividir un litro en 10 partes iguales, por lo
tanto cada parte es la décima parte de

1 litro.

A continuacion, invite a los estudiantes

a realizar la actividad 8. En este caso,
abordardn una magnitud distinta a
volumen, no obstante, se espera que
extiendan lo que han aprendido de
numeros decimales a través del volumen,
a la magnitud longitud. Antes de
comenzar la actividad, invitelos a analizar
la graduacion de la recta e incentivelos a
que reconozcan que entre dos numeros
enteros hay 10 marcas, por lo tanto, cada
marca corresponde a la décima parte de

la unidad centimetro. Pregunte, jEn qué
unidad de medida estd graduada la recta? (en
centimetros). Como la unidad de medida,
es el centimetro, es posible darse cuenta
que la primera cinta mide la décima parte
de un centimetro, y que eso corresponde a
1 milimetro, es decir, 0,1 cm. La cinta b)
mide 9 mm, es decir, 0,9 cmy la cinta c)
mide mas de 3 cm, exactamente 3cmy

5 mm (3,5 cm). Pidales que observen su
regla para que reconozcan que 1 cmes la
centésima parte de 1 metroy que 1 mm es
la milésima parte de 1 metro.

Planes de clases

Midamos la cantidad de agua de un balde.
¢Cudntos litros contiene?

VR
!

a) ¢Cémo podemos expresar la parte restante usando niimeros decimales?

éQué escala I el
1L 1L [ podemos usar ahora? <

restante \ )

[:]L

La parte restante se puede expresar con un nimero decimal.
Cada parte corresponde a un décimo de litro, se escribe 0,1 L.

(

0 1 2 3 4 5(m N

bbbt bt bt b Recuerda que:
A 10mm=1cm
a) 1 mmll 3 cm 100 cm=1m
‘ N\
b) ’ mm:' [:] o
N @
€) 3cmy5mm [:]cm \\},/ p
n Expresa las longitudes en metros. Usa nimeros decimales. Y 4
0 1 2 (m)
Co b b b [:]
A m
a) 10am[]
m
b) 60 cm
C) o ’ e [:] "

P Unidad 3

Destaque estas equivalencias a través de las ideas que indica la mascota.

En la actividad 9, se espera que extiendan el trabajo de la actividad
anterior. Observe que reconozcan que la recta esta graduada en metros,
por lo que las marcas mas pequefas corresponden a decimetros,
porque entre dos nimeros enteros hay 10 marcas, y por lo tanto, son la
décima parte de 1T metro. Dé un tiempo para que respondan de manera
auténoma y luego, permita que compartan sus respuestas y estrategias.



para saber la cifra que estd a la derecha
de la coma observan que el liquido del

¢éCudntos decilitros hay en los 9 Pinta para representar las segundo envase ocupa 4 partes de las 10,
recipientes? Expresa tu respuesta siguientes cantidades de agua. asilamedidaes 1,4 dL.

como numero decimal. H

o 1 @) 18dl En cambio, en la actividad 1c¢), dado que

1dL .
- - solo hay un envase y no estd completo,
reconocen que la escritura del nimero
comienza con un ceroy unacoma (0,..) y

como el liquido ocupa 6 partes de las 10,
la medida es 0,6 dL.
b) 0,5dL

b) 'd 1dL 1dl dL En la actividad 2, componen la medida

: o completan la parte que falta. En la
actividad 2a), reconocenque 1L
corresponde a la unidady que 09 L es

la décima parte de 1 litro, por lo tanto, al
juntar ambas medidas se obtiene 1,9 L. En

Escribe los nimeros decimales

o indicados por las flechas. la actividad 2b), infieren que la medida
P, 1| 2 @ finales 2,4 Ly que una de sus parteses 2 L,
t t t ylo quelefaltaa 2 parallegara 2,4 es 04.
@ @ En la actividad 3, representan la medida
que se indica.

En la actividad 3a), la medida es 1,8 dL,
e Completa. @ C] dL.

por lo tanto, reconocen que se debe

@) 1Ly09Les [:] L pintar un envase complgto y 8 partes

: C] dL. del sequndo. En la actividad 3b), como

la medida es 0,5 dL solo deben pintar 5
b) 2Ly [:] Les24 L. @ C] n partes de un envase.

En la actividad 4, reconocen que la recta
: esta graduada en dL, y que las marcas
mas pequehas corresponden a la décima
Capitulo 15 q parte de un 1 decilitro, Reconocen que la

escritura del nimero @ comienza con

un Ceroy una coma, ya que esta antes del
Capitulo 15 Unidad 3 Paginas 77 - 78 1, el nimero , comienza con un uno
una coma porque estaentre 1y 2,y el ,
comienza con un dos y una coma, porque
esta después del 2. En cada caso, la cifra

Propésito decimal corresponderé a la marca que

indique la flecha.

Clase 3 {COmo representar las partes restantes?

Que los estudiantes practiquen la medicidon de magnitudes, utilizando
numeros decimales.

Invite a los estudiantes a realizar la seccion Practica de manera
autonoma, donde se plantean actividades enfocadas a medir
magnitudes utilizando nimeros decimales.

En la actividad 1, los estudiantes reconocen si la medida del volumen
que muestran las imagenes es mas 0 menos de una unidad. Asi, por

ejemplo, en la actividad 1a) como hay un envase completo y otro no,
la escritura del nimero comienza con un unoy una coma (1,..) y luego

Capitulo 15



En la actividad 5, miden la cantidad de
liquido que hay en total en los 4 envases.
Para responder la pregunta a) reconocen
que:

e 10vecesO,1es1L.
e Luego, 3 litros es 30 veces O,1.

e Porlotanto, en 3 L hay 30 grupos de
01L

Para responder la actividad 5b),
reconocenque hay3Ly06L,y36Len
total.

En la actividad 6, miden la cantidad

de liquido que hay en los envases,
considerando que la unidad de medida es
el litro.

En la actividad 7, miden la longitud de
las cintas, considerando que la unidad de
medida es el centimetro.

En la actividad 8, miden la longitud de
las cintas, considerando que la unidad de
medida es el metro.

m Planes de clases

6 Mide la cantidad de agua que
contienen los recipientes en total.

1L 1L 1L 1L

o

a) ¢Cudntos grupos de 0,1 L hay !

ademds de los 3 L?

b) éCudntos litros de agua tienen

los recipientes en total?

e Expresa con decimales las

cantidades de agua.

b)

P Unidad 3

o Expresa las longitudes en centimetros.

Usa ndmeros decimales.

0 1 2 3 4 (cm)

FRTSRTRYRY SYAYIRTS YSSY FOTE PRYSY OS] FYAVYETE
a) 5mm [:'
) T1mm
c) 2cm y 8 mm
a) [:] e
b) :] e
CJ :] o
Expresa las longitudes en metros.
Usa numeros decimales.
0 1 2 3 (m)
[RTTIRRRRL IR NNAT] ANART AAARTERAN
a) 70 cm
b) 2my40 cm
€) 3my20cm
a) [:] ™
C) [:] "




Estructura de los numeros decimales

n CQ Pensemos en los nimeros indicados por las flechas en la recta numérica.

0 1 2
| ] ] ] ]

® ©

b) {Cudntos grupos de 0,1 forman cada nimero decimal?

c) ¢éCudl es mayor: 2,1 0 1,9? Ubica los nimeros en la recta numérica.

d) ¢éCudl es mayor: 0 0 0,1?

¢Qué niimero se forma con 10 grupos de 0,1?

Completa.
a

NG

a) Escribe los nimeros decimales indicados por cada flecha.

) 06 H 07 — 09

e Completa.
a) 2,5 se forma con C]

grupos de 0,1.

b) 52 |4 51 |- 1 4a H ug |
M Eiercita
0 Escribe los nimeros indicados por las flechas.
0 1
T SRR [ S HRNR N N R | L
i T i i
® © © ©®

b) 18 grupos de 0,1 es C]

e ¢Cudl ntimero es mayor? Completa con < o >.

a) 3 O 3,1 b) 4,6 O 3,8

Q12 Q 0,9
Capitulo 15 q

Unidad 3

Capitulo 15

Clase 4

Paginas 79 - 80

Estructura de los nimeros decimales

Que los estudiantes ubiquen nimeros enteros y decimales en la recta

numeérica.

Habilidad

Representar.

Inicie la clase, invitando a los estudiantes a realizar la actividad 1. Para
ello, proyecte la recta numérica en la pizarra con las flechas, sin las
preguntas que se presentan a continuacion. Considere que para esta

actividad no requiere el uso del Texto aun.

Invitelos a observary analizar la recta
numérica. Para ello, puede plantear
preguntas, como: ;Cudntas marcas hay entre
dos numeros dados? (hay 10 marcas) ;En
qué tramos se ubican los numeros que son
menores que 17 ;En qué tramo se ubican los
ndmeros que son mayores que 1y menores
que 2? ;De cudnto en cudnto aumentan las
marcas pequenias? (de 0,1 en 0,1) ;Cémo lo
saben? (porque entre dos nimeros enteros
hay 10 marcas, por lo tanto, cada marca es
la décima parte de una unidad).

Posteriormente, invitelos a la pizarra a
ubicar los nimeros que indican las flechas.

Una vez que hayan identificado los
numeros, pidales que establezcan su
equivalencia en grupos de 0,1. Para ello,
es necesario que consideren que en una
unidad (1) hay 10 grupos de 0,1. Asi, en:

0,1 hay un grupo de 0,1.
0,7 hay 7 grupos de 0,1.
1,8 hay 18 grupos de 0,1.
2,6 hay 26 grupos de O,1.
3,1 hay 31 grupos de 0,1.

A continuacion, invitelos a abrir su Texto
para realizar la actividad 2, en la que se
espera que reconozcan que 10 grupos

de 0,1 forman un nuevo grupo de orden
superior, es decir, 1 unidad. Puede mostrar
esta idea en una tabla de valor posicional.

Invitelos a realizar la actividad 3, en la
que se espera que analicen los nimeros
dados e identifiquen el patron de cada
secuencia. La secuencia de la actividad
3a) es ascendente y va aumentando de 0,
a0,1. La secuencia de la actividad 3b) es
descendente y va disminuyendo de 0,1 en
01.

A continuacion, invitelos a realizar las
actividades de la seccion Ejercita.

Capitulo 15



Que los estudiantes practiquen el orden y
comparacion de nimeros decimales.

Habilidad

Resolver problemas.

Invite a los estudiantes a realizar las
actividades de la seccion Practica de
manera autbnoma, donde se plantean
actividades enfocadas al orden y
comparacion de nimeros decimales.

En la actividad 1, ubican los nimeros
decimales en la recta numérica. Para ello,
reconocen que la recta estd graduada en
décimos. Luego, expresan cada nimero en
grupos de 0,1.

En la actividad 2, completan las
secuencias numéricas. Para ello, reconocen
que son ascendentes y que vande 0,1 en
0.

En la actividad 3, expresan un nimero
decimal en grupos de 0,1. Para ello, deben
reconocer que en 1 hay 10 grupos de 0,1.

En la actividad 4, comparan dos nimeros
enteros y/o decimales. Para ello, reconocen
que deben comenzar a comparar desde la
posicion de las unidades y luego, comparar
los décimos.

m Planes de clases

0 Responde a partir de la siguiente

recta numérica.

a) Escribe los numeros indicados
por las flechas.

o Jol_J

b) {Cudntos grupos de 0,1 jormang
cada numero? :

c) éCudl es mayor: 2,3 0 1,7?

9 Completa las siguientes secuencias. |

a)

CE3, 013, CE3, B, 50 W o

b)

EX), B8, G, €1, KD B o

p Unidad 3

9 Completa.

a) 0,3 es C] grupos de 0,1.
b) 2,6 es C] grupos de 0,1.
c) 0,8es C] grupos de 0,1.
d) 55 grupos de 0,1 es C] .
e) 24 grupos de 0,1 es C] .

¢Cudl nimero es mayor?
Completa con <o >.




Adicion y sustraccion de nimeros decimales

n CQ Rocio bebié O L de leche en la mafiana y 0,5 L en la tarde.

¢Cudntos litros de leche tomé en total?

1L 1L
oML 05L +
I | |
L —————_————r——t—
0 1D
Hay 2,5 L de jugo en una jarra y 1,3 L en una botella.
¢Cudntos litros de jugo hay en total?
Pensemos cémo calcular.
a) Pensemos cudntos grupos de 0,1 hay en total.
b) Podemos sumar numeros decimales usando la forma vertical,
de la misma forma que con niimeros naturales.
1L 1L 1L
3 w = -
L o u
fg g s s
c
5 © 1L 1L
2,5 v FE
+ 1,3 I ]
{j[} 1L TETHN BT
En las unidades En los décimos ;_ ;_
sumamos 2 + 1. sumamos 5 + 3. - -
Respuesta: Hay C] litros de jugo en total.
R ciercita |
I .
1 Q Calcula usando el algoritmo.
|
|
1] a)02+0,5 b) 0,8 + 0,1 c) 32+1,6 d) 28 + 7,1

Capitulo 15 q

Capitulo 15 Unidad 3

Clase 5

Paginas 81 - 83

Adiccion y sustraccién de numeros decimales

Que los estudiantes profundicen el estudio de los nimeros decimales a

través del calculo de adiciones.

Habilidad

Resolver problemas.

Inicie la clase proyectando el problema de la actividad 1, [éanlo en
conjunto (sin mostrar los esquemas) e invitelos a resolver el problema

de manera autbnoma.

Dé un tiempo para que busquen una solucién por si mismos.

Se espera que los estudiantes reconozcan
que el problema se resuelve con una
adicion, ya que se deben juntar dos
partes de leche. Es posible que algunos
reconozcan que al sumar 4 décimos

y 5 décimos se obtiene 9 décimos y

que se escribe 0,9, ya que extienden

el conocimientos que poseen de los
numeros naturales a los decimales.

A continuacion, proyecte el problema

de la actividad 2 (sin mostrar el
esquema) y léanlo en conjunto. Dé un
tiempo nuevamente para que busquen
una solucion por si mismos. En esta
oportunidad, estan involucrados nimeros
mayores que 1, por lo que podria plantear
preguntas que orienten a realizar un
calculo a partir del significado de los
numeros, como, por ejemplo: ;En 2,51
cudntos envases de 1 L se pueden llenar?

(2 envases). ;Y cudnto sobra? (0,5 L).

En 1,3 L, ;cudntos envases de 1 L se pueden
llenar? (1 envase). ;Y cudnto sobra? (0,3 L)
;Cudntos envases de 1L se pueden llenaren
total? (3 envases). j;Entre la cantidad de liquido
que sobra delajarray lo que sobra de la botella,
cudnto hayentotal? (03 +0,5=0,8). A través
de estas preguntas, pueden reconocer
que para saber el total de liquido pueden
sumar el digito de las unidades 2+ 1) y el
digito de los décimos, concluyendo que el
totales 3,8 L.

Luego, plantee la actividad 2a), donde se
espera que reconozcan 2,5 son

25 décimosy que 1,3 son 13 décimos, por
lo tanto, la suma es 38 décimos, que es
equivalente a 3,8. Destaque que

2,5+ 1,3=3_8yque esto se puede
interpretar como: 25 décimos mas

13 décimos es 38 décimos.

Luego, presente la forma vertical con
laimagen que se presenta en el Texto,
como otra técnica que permite calcular

la adicion. Destaque que la forma vertical
se utiliza de la misma forma que conocen,
ya que se registran en la misma columna
los digitos del mismo valor posicional, en
este caso, las unidades en una columnay
los décimos en otra, y por lo tanto, la coma
decimal también se registra en la misma
columna.

Posteriormente, invitelos a realizar los
ejercicios de la seccion Ejercita.

Capitulo 15 a



Continuie la clase, invitando a los
estudiantes a resolver el problema de la
actividad 3 (sin mostrar el esquema) y
léanlo en conjunto. Dé un tiempo para
que busquen una solucién por si mismos.
En esta oportunidad, estan involucrados
numeros en que la suma los digitos de los
décimos es mayor a 9, por lo tanto, requiere
hacer una reagrupacion, por lo que podria
plantear preguntas que orienten a realizar
un calculo a partir del significado de los
nUmeros, como, por ejemplo: ;Cudnto es

9 décimos mds 3 décimos? (12 décimos)
;Cudntos décimos forman 1 unidad? (10
décimos).

A través de estas preguntas, se espera que
reconozcan que 12 décimos equivale a

T unidady 2 décimos, porque 10 décimos
forman 1 unidad, por lo que, el resultado
de la adicion es 1,2.

Permita que compartan sus respuestas

y estrategias en una puesta en comun.
Luego, proyecte el esquema para que
verifiquen que sus conjeturas son correctas,
pues a través de este se puede visualizar
que al juntar ambas longitudes superan

T metro.

Enseguida, plantee la pregunta de la
actividad 3a). Se espera que reconozcan
que 09+ 0,3 =12y que esto se puede
interpretar como 9 décimos mas 3 décimos
es 12 décimos.

Luego, desafielos a calcular esta adicién
usando la forma vertical. Dé un tiempo
para que exploren y compartan sus ideas.
Se espera que extiendan lo que conocen
de la adicion utilizando la forma vertical
con reagrupamiento.

Destaque que al calcular una adicion

de nimeros decimales con la forma
vertical y se genera una reagrupacion, el
procedimiento es igual al que conocen,
por lo que la reagrupacion en este caso se
registra en la posicion de las unidades.

100 Planes de clases

Un trozo de cinta de 0,9 m se une con otro de 0,3 m.
¢éCudl es el largo total de las cintas?
09 m 0,3m

0 1(m
a) Pensemos cudntos grupos de 0,1 hay en total.

b) Sumemos con la forma vertical.

o
Ne]

//Como sé que el resultado es

mayor que 1, reagruparé y + 0.3
escribiré 1 en las unidades.

Respuesta: El largo total de las cintas es B m.

Pensemos cémo calcular usando la forma vertical.

a) 2,3 +4,8 b) 0,9 + 7,1 ¢ 5+34

@
éQué podemos hacer si = )
en los décimos hay un 0? > (o7

o En un recipiente hay 5,6 L de agua.
Si le vertemos 0,9 L mds, écudntos litros de agua hay en total?

9 @ Calcula usando la forma vertical.
a)O4+08 «¢) 0,6 +0,7 e) 32+19 g) 4,7+ 34
b) 29+03 d) 23+0,7 fH 0,1+09 h) 6 + 3,5

P Unidad 3

Desafielos nuevamente a calcular las adiciones de la actividad 4,
usando la forma vertical. Observe como registran los nimeros,
principalmente en la actividad 4c). Si observa que cometen errores
al encolumnar (por ejemplo, registran el 5 debajo o sobre el 4), puede
plantear preguntas que les permita reconocer su error, Como, por
ejemplo: ;Cudnto es 5 + 37 (8) Entonces, ;5 + 3,4, puede ser 3,9?

Finalmente invitelos a realizar los ejercicios de la seccion Ejercita.



e Calcula usando la forma vertical.

e Unf un trozo de cinta de 0,8 m y

a) 3,1+ 12 d) 6,5+1)9
b) 25+ 14 e) 4,8 +0,6
c) 51+0,7 fl4+29

uno de 2,6 m.
¢Cudl es la longitud total
de la cinta?

Expresiéon matematica:

Respuesta:

Capitulo 15 q

Invite a los estudiantes a realizar las
actividades de la seccion Practica de
manera autébnoma, donde se plantean
actividades enfocadas a calcular adiciones
de nUmeros decimales cony sin
reagrupamiento.

En la actividad 1, calculan adiciones

en que los nUmeros se presentan
encolumnados, por lo que deben poner
atencién Unicamente cuando se generan
reagrupamientos.

En la actividad 2, calculan adiciones

en que los nimeros no se presentan
encolumnados, por lo que ademas de
poner atencion cuando se generan
reagrupamientos deben estar atentos al
momento de encolumnar los nimeros.

En la actividad 3, resuelven un problema
que se resuelve con una adicion de
decimales con reagrupamiento.

Capitulo 15 101
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Capitulo 15

Unidad 3 | Pdaginas 84 -85

Adiciény sustraccion de
numeros decimales

Que los estudiantes profundicen el estudio
de los nimeros decimales a través del
calculo de sustracciones.

Habilidad

Resolver problemas.

Inicie la clase proyectando el problema

de la actividad 1, [éanlo en conjunto (sin
mostrar el esquema) e invitelos a resolver el
problema de manera autbnoma.

Clase 6

Dé un tiempo para que busquen una
solucion por si mismos.

Se espera que los estudiantes reconozcan
que el problema se resuelve con una
sustraccion, ya que se deben quitar una
parte a una cantidad. Se espera que
extiendan lo que aprendieron de la
sustraccion de numeros naturales y de

la adicion de numeros decimales para
calcular esta sustraccion de decimales.

Permita que compartan sus respuestas

y estrategias en una puesta en comun.
Luego, proyecte el esquema para que
verifiquen que sus conjeturas son correctas,
pues en él se puede visualizar que al usar

1 L se quita un envase completo, y los 0,2 L
se deben sacar del envase de 0,5 L.

Destaque que al calcular 2,5 - 1,2 estén
restando 25 décimos y 12 décimos, por lo
que el resultado es 1,3, es decir, 13 décimos.

A continuacion, proyecte el problema de

la actividad 2 (sin mostrar el esquema)

y léalo junto a los estudiantes. Dé un
tiempo nuevamente para que busquen
una solucion por si mismos. En esta
oportunidad, estan involucrados nimeros
en que se requiere hacer una reagrupacion,
por lo que se espera que los estudiantes
reconozcan que, al igual que cuando restan
numeros naturales, el digito que se registra
arriba debe ser mayor que el de abajo.

Planes de clases

m Hay 2,5 L de leche. 1L 1L

1,2 L son usados para un postre.
¢éCudntos litros de leche quedan?

a) Pensemos cudntos grupos de 0,1 L hay.

b) Restemos usando la forma vertical. 25

Respuesta: Quedan D L de leche.

Florencia tiene un trozo de cinta de 1,9 m y Rocio tiene un trozo de 3,5 m.
¢éCudl trozo es mds largo y por cudnto mds?

0 1 2 3 4 (m)

[FRTSTIOS FRTSTIVIT ST IR ATV I
! A A

Florencia RN

a) Piensa cudntos grupos de 0,1 hay.

b) Calcula usando la forma vertical. 3,5

/[Necesito reagrupar y }

kescribir 1 para restar 15 - 9.

Respuesta: El trozo mds largo es el de[ ] por[ J m mds.
|
: ~_J) Calcula usando la forma vertical.
: a) 0,7-0,3 c) 09-06 e) 39-15 g) 6,7 - 14
| b) 28-05 d41-17 f 54-25 h) 2,8-0,9

P Unidad 3

Permita que compartan sus respuestas y estrategias en una puesta en
comun. Luego, proyecte el esquema para que visualicen la diferencia
que existe al comparar ambas longitudes.

Destaque que al calcular 3,5 - 1,9 estan restando 35 décimos y
19décimos, por lo que el resultado es 1,6, es decir, 16 décimos.

Destaque que al calcular una sustraccion de nimeros decimales con la
forma vertical y se genera una reagrupacion, el procedimiento es igual al
gue conocen.

Finalmente, invitelos a realizar los ejercicios de la seccion Ejercita.



a) 4,2 -3,8

Piensa como calcular usando la forma vertical.

b) 4-18

éQué numero se escribe
en las unidades?

L]
e,
<~
e

a) 4,7 - 4

4,7
. =
0,7

O Correcto

b) 1,7 -0,2

-2 -

oz
O Correcto Q Incorrecto

- — I

: Q Calcula usando la forma vertical.
I

I a)24-1,6 b) 1,5-0,9

1

Identifica si los cdlculos son correctos o incorrectos. Luego, corrigelos.

O Correcto O Incorrecto

:;(Recuerda que 4 es 4,0. j

) 4-25

)

c) 3-1,2 d) 2-0,7

Capitulo 15 q

I

Continue la clase, invitdndolos a realizar
la actividad 3 en el Texto. Desafielos

a calcular las sustracciones usando la
forma vertical. Observe como registran
los nimeros, principalmente en la
actividad 3b). Si es asi, pidales que lean
la idea que plantea Sofia y pregunte:
;Por qué crees que Sofia estd haciendo este
recuerdo?;Cémo convendrd registrar el
primer término, como 4 04,0?

En la actividad 4, pida a los estudiantes
que analicen cada caso e identifiquen los
errores, que estan asociados a no hacer
el reagrupamiento o hacer un registro
incorrecto de los digitos.

Finalmente, invitelos a realizar los
ejercicios de la seccion Ejercita.
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Capitulo 15 Unidad 3 | Paginas 86 - 88

Adicién y sustraccion de
numeros decimales

Que los estudiantes practiquen los temas
estudiados asociados a nimeros decimales.

Invite a los estudiantes a realizar las
actividades de la seccion Practica de
manera autbnoma, donde se plantean
actividades enfocadas a calcular
sustracciones de numeros decimales con'y
sin reagrupamiento.

Clase 7

En la actividad 1, calculan sustracciones
en que los nUmeros se presentan
encolumnados, por lo que deben poner
atencion Unicamente cuando se generan
reagrupamientos.

En la actividad 2, calculan sustracciones
en que los nimeros no se presentan
encolumnados, por lo que ademas de
poner atencion cuando se generan
reagrupamientos, deben estar atentos al
momento de encolumnar los ndmeros.

En la actividad 3, resuelven un problema
gue se resuelve con una sustraccion de
decimales con reagrupamiento.

Planes de clases

9 Calcula usando la forma vertical.

9 Hay 3,5 L de agua. Si ocupo 1,8 L,

P Unidad 3

a) 3,2-1,1 d) 35-29

b) 2,6 - 04 e) 5-3,3

) 1,5-07 f1-09

¢cudntos litros quedan?

Expresiéon matematica:

Respuesta:




o Calcula.

a)
+ 0,9

e Completa.

a) 6 grupos de 1 L son L.

b)2LgO,2Lson©L.
) 3L9C]Lson3,7L.
d) 1,8 L son @ grupos de

0,1 L.

e En un termo hay 1,6 L de agua.
Si se agregan 0,7 L de agua mds,

écudntos litros de agua tiene ahora
el termo?

Expresion matemadtica:

Respuesta:

o Hay una cinta de 8,3 m.
Si se usan 5,7 m,

écudntos metros quedan?

Expresion matematica:

Respuesta:

Capitulo 15 q

En la actividad 4, se presentan célculos

de adiciones y sustracciones, en que los
numeros estan encolumnados.

En la actividad 5, completan las medidas
faltantes en cada caso.

En la actividad 6, resuelven un problema
que involucra una adicion de decimales
que involucra un reagrupamiento.

En la actividad 7, resuelven un
problema que involucra una sustraccion
de decimales que involucra un
reagrupamiento.
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En la actividad 8, ubican nimeros
decimales en la recta numérica y luego,
expresan cada numero en grupos de 0,1.

En la actividad 9, completan una
secuencia numérica ascendente que va de
01enO.

En la actividad 10, completan el nimero
que falta para que sea correcta la
equivalencia.

En la actividad 11, comparan numeros
decimales utilizando la simbologia > o <.

Planes de clases

responde.

0 1 2
e

1 i
®
a) Escribe los numeros indicados
por las flechas.

o
o

cada nimero?

c) éCudl es mayor: 0,9 0 1,1?

d) ¢Cudl es mayor: 2 0 2,1?

Unidad 3

b) {Cudntos grupos de 0,1 forman

Usando la siguiente recta numérica,; 0 Completa la secuencia.

@ Completa.
a) 3,8 es [:] grupos de 0,1.
b) O es [:] grupos de 0,1.
c) 23 grupos de 0,1 es [:]

¢Cudl nimero es mayor?
Completa con < 0 >.




Completa.
O corr

a) Lasumade3 Ly

b) 23 Les [:] grupos de 0,1 L.
¢) La sumade 1 myO,?mes[:]m,
d) 27 grupos de 0,1 cm es [:] cm.

e) 2,5eslasumade?2y

N C] grupos de 0,1 es 4,3.

e Escribe los niimeros indicados por las flechas.

0 1 2 3
| ) ] ! ] ) ] )

® ® o®
°LJ °Ud °L °LY e
o ¢Cudl nimero es mayor? Completa con < 0 >.
w08( )11 023( )32 251( )s
b 13( )21 0 0,1( )10 pos( )89

°Ca|cu|a.
asiris=l Jousror- ) ass_ss-

b)5,7+2,6=© e 4+27 = [:] h)5-4,1 = [:]
002+09-1  |pezosa-l  Jous-2r-l

Capitulo 15 q

Paginas 89 - 91

Les34L.

Capitulo 15 Unidad 3

Clase 8

e Que los estudiantes ejerciten los temas abordados en el capitulo.

Ejercicios / Problemas 1y 2

* Que los estudiantes resuelvan problemas no rutinarios que
involucran decimales.

Habilidades

Resolver problemas / Representar.

Invite a los estudiantes a realizar las
actividades de la seccion Ejercicios de
manera autbnoma, donde se plantean un
resumen de las actividades estudiadas en
el capitulo.

En la actividad 1, completan el nimero
que falta para que sea correcta la
equivalencia.

En la actividad 2, ubican nimeros
decimales en la recta numérica que va de
01en0,].

En la actividad 3, comparan nimeros
decimales utilizando la simbologia > o <.

En la actividad 4, calculan adicionesy
sustracciones en que los nUmeros no
se presentan encolumnados, por lo que
ademés de poner atenciéon cuando se
generan reagrupamientos, deben estar
atentos al momento de encolumnar los
numeros.

Capitulo 15
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Continte la clase, invitando a los
estudiantes a resolver el problema de la
actividad 1 de manera autdbnoma, y luego,
en una puesta en comun, que compartan
sus resultados y estrategias. Asegurese

de que todos comprendan lo que se les
solicita.

Se espera que reconozcan que 1 L se
debe dividir en 10 partes iguales y que
hay 7 partes de agua, por lo tanto, la parte
restante es 0,7 L. Asi, hay 1 L mas 0,7 L, es
decir, 1,7 L.

En la actividad 2, completan el nimero
que falta para que sea correcta la
equivalencia.

En la actividad 3, calculan adicionesy
sustracciones de numeros decimales hasta
la décima. Ponga atencion en los célculos
que tienen reagrupamiento, recordandoles
que la forma vertical para sumary restar
numeros decimales funciona igual que en
los nimeros naturales.

En la actividad 4, esuelven un problema
de juntar que se resuelve con una
adicion y luego, comparan las cantidades
involucradas por su diferencia.

Planes de clases

Problemas

c Unos estudiantes usaron una botella de 1 L 1L
para medir la cantidad de agua que habia en
un recipiente. Se llené una vez la botella y quedd
una parte restante.

Completa.

a) Para expresar la cantidad de agua en litros, hay que dividir 1 L en

D partes iguales.

b) Aproximadamente, la parte restante de agua es C] L.

c) La cantidad de agua en la botella es C] L.

Esta cantidad es [:] grupos de 0,1.
e Completa.

a) THes C] grupos de O, 1.
b) [:] grupos 0,1 es 1.

c) 43 eslasumadety [:]
9 Calcula.

a) 0,6 +5,2 = c) 1,5+38= e) 36+ 14=
by 4,7 -1,6= d) 6,3-59 = f) -0,7=

o Hay 0,8 L de agua en una botella y 1,1 L en un jarro.

a) éCudntos litros de agua hay en total?

b) ¢{Cudntos litros de diferencia hay?

P Unidad 3




Problemas

o Explica por qué podemos obtener el resultado de 3,6 + 1,4
calculando 36 + 14.

9 Completa cada D con los digitos del O al 9 para formar adiciones

y sustracciones de nimeros decimales.

a) Haz adiciones usando diferentes digitos.

En la actividad 2c), los estudiantes
exploran para encontrar adiciones de
numeros que dan 10, generando una
reagrupacion en los décimos.

La actividad 2d) es mas desafiante que
las anteriores, por lo que podria plantear
preguntas que los oriente a explorar,
como, por ejemplo: jCerca de qué nimero
de dos cifras estd el 10,97 (del 11) ;Cudnto le
falta para llegaral 117 (0,1). A partir de estas
preguntas, es posible que reconozcan que
11-0,1es10,9. Enseguida, desafielos a
buscar otras sustracciones cuya diferencia

OO
- UOd

+
b) Haz sustracciones usando diferentes digitos.

D

sea 10,9. Siguiendo la primera idea
podrian encontrar otros casos como
12-1,1/13-21/14-31, etc.

oo DDD
000 DDD

o0
JOU

¢) Haz una adicién con resultado 10.

i

+ (J[J
T 0.8

d) Haz una sustraccién con resultado 10,9.

Jad
- U0
0.9

Capitulo 15 q

[ (Geston
Finalice la clase, gestionando la seccién Problemas 2. Permita que
exploren de manera auténoma la actividad 1, para reconocer que
ambas adiciones tienen involucrados los mismos digitos, pero son
numeros distintos, no obstante al calcular 36 + 14 se puede acercar al
resultado de 3,6 + 1,4, ya que esta suma se puede interpretar como

36 décimos y 14 décimos.

A continuacion, invitelos a realizar la actividad 2, explorando de
manera auténoma o en parejas. En la actividad 2a), el desafio es

que en el primer caso, el resultado tenga un digito en las unidades y
décimos, en cambio, en el sequndo, deberia haber un reagrupamiento
para que el resultado tenga un digito en las decenas, unidades y
décimos.

En el primer caso de la actividad 2b), podrian plantear un calculo sin
reagrupacion, en cambio, en el segundo, requiere de una reagrupacion
porque el primer nimero (minuendo) es de tres cifras, el segundo
(sustraendo) de dos cifras y el resultado también es de dos cifras.

Capitulo 15
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Capitulo

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capftulo (en morado) en la secuencia de estudio del tema
matematico. El primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables
para abordar los nuevos conocimientos de este capitulo, mientras que el tercer recuadro representa el capftulo que

prosigue este estudio.

Capitulo 13
Representando datos

Visién general

En este capitulo, los estudiantes continuaran
lo aprendido en 3° basico, en relacién con la
representacion e interpretacion de datos.

En especial, se trabaja la construccion y realizacion
de encuestas como un instrumento que permite
llevar a cabo estudios de investigacion. Se espera
que comprendan que la aplicacién de encuestas y
su posterior representacion de resultados en tablas
y gréficos, es un medio que permite investigar y
comprender mas sobre un determinado tema.

Objetivos de Aprendizaje

Basales:

OA 25: Realizar encuestas, analizar los datos y compa-
rar con los resultados de muestras aleatorias, usando
tablas y gréaficos.

OA 27: leer e interpretar pictogramas y gra-
ficos de barra simple con escala y comunicar
sus conclusiones.

Actitudes
* Manifestar un estilo de trabajo ordenado
y metddico.

e Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje
de las matematicas.

Capitulo 16

Capitulo 9
Datos

Aprendizajes previos

Construir, leer e interpretar informacion
presentadas en tablas y graficos de barra simple.

Temas

Encuestas.
Diagramas de puntos.

Recursos adicionales

Actividad complementaria (Pagina 140).

iQué aprendi? Esta seccion (ex-tickets de salida)
corresponde a una evaluacion formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.
O/IBfUSJTemecap%

iQué aprendi? para imprimir:

6 4B_U3_items_cap16_imprimir

Numero de clases estimadas: 3

Numero de horas estimadas: 6
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Capitulo 16 Unidad 3 | Paginas 92 -95

Encuestas

e Que los estudiantes construyan y
realicen una encuesta, identificando los
aspectos que las constituyen y los que
permiten llevarlas a cabo.

Clase 1

Que los estudiantes representen datos
obtenidos de una encuesta en tablas y
gréaficos.

Que los estudiantes lean e interpreten
graficos de barras simples para
responder preguntas.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Inicie la clase, preguntando: ;Como
podriamos averiguar si los estudiantes de
nuestro curso duermen lo suficiente? (Una
encuesta). ;Cdmo podriamos registrar los
datos obtenidos? (En una tabla de conteo).
¢Coémo podriamos representar los datos de la
tabla de conteo? (En un gréfico).

A partir de las respuestas de los
estudiantes, inicie una breve encuesta en
el curso con la pregunta: ;Cudntas horas
duermes en la semana? Se sugiere que
registre las respuestas inmediatamente
en una tabla (tal y como se muestraen la
imagen de esta pagina del Texto).

Puede orientar la discusion respecto a este
fendbmeno con preguntas, como: jCudl es la
cantidad de horas de suefio que mds/menos
se repite? ;£n qué rango de horas se encuentra
la mayoria del curso?

Promueva una reflexion por parte de los
estudiantes en torno a la pregunta inicial
(;duermen los estudiantes del curso

lo suficiente?), donde los estudiantes
deben utilizar los datos de la encuesta y
relacionarlos con la informacion referida
alas horas de suefio recomendadas por
expertos para responder con propiedad
(entre 9 a 12 horas).

Permita que los estudiantes compartan sus
ideas y pregunte: Viendo la recomendacion
de horas de suefio dada, jcrees que duermes
lo suficiente?

Planes de clases

Capitulo

Encuestas

En el curso de Ema, hicieron un estudio para conocer la cantidad de horas que
duermen en la semana y registraron los datos en la siguiente tabla.

(7 Analicemos los datos.

a) ¢Cudl es la cantidad de horas de suefio que menos se repite?
b) ¢En qué rango de horas se encuentra la mayoria del curso?
c) Si las horas de suefio recomendadas para nifias y nifios de 6 a 12 afios

es entre 9 y 12 horas, éduerme la mayoria del curso lo suficiente?
écudntos estudiantes no duermen lo suficiente?

. . ) N
éPor qué es importante dormir?,
{qué sientes cuando duermes pocas horas? |

8
(éY qué pasa si dormimos mds horas de PP

las recomendadas?, équé significa esto?

P Unidad 3

Consideraciones diddcticas

En estas paginas, se busca familiarizar a los estudiantes con el concepto
de estudio estadistico. Para ello, se da relevancia a la construccion y
aplicacién de encuestas como un instrumento que permite recopilar la
informacién que requerimos.

En esa linea, se destaca el proceso de preparacion del estudio estadistico
(la construccion de la encuesta y la seleccion de la muestra) de forma
que el instrumento escogido efectivamente nos permita recopilar la
informacion que esperamos.

Por ultimo, se espera introducir la aplicabilidad de los estudios
estadisticos a temas de interés colectivo, como salud, educacion, etc.



. Para averiguar la cantidad de horas de suefio del resto de los estudiantes,
Sami sugirié realizar una encuesta a todo el colegio.

Ema Y sus compaﬁeros elaboraron un cuestionario con tres preguntas:

Una encuesta es un estudio para obtener informacién sobre
un tema especifico. Se realiza a través de un cuestionario,
con una serie de preguntas relacionadas al tema.

A
]
[

" ol

tSerd necesario preguntarle a todos los
| estudiantes del colegio? iSomos muchos!

N
(cSerd importante registrar el nombre? ———

L,

R ¢Qué otros datos deberiamos recopilar?

a) ¢Qué quieren averiguar Sami y sus compafieros?
b) ¢Qué preguntas deberian hacer para obtener la informacién que buscan?
¢) ¢Quiénes deberian contestar la encuesta?

d) éCémo se puede aplicar la encuesta?

‘ a) ¢éPor qué crees que no se incluyo
el nombre de la persona encuestada

i ?
. qué curso vas? pero si su curso y edad?

- ;Cudl es tuedad?

- ;Cudntas horas duermes
diariamente?

Capitulo 16 q

Continde la discusion grupal e incentive un andlisis de mayor envergadura
con la pregunta: ;Cémo podriamos averiguar si todos los estudiantes del
colegio duermen lo suficiente? Se sugiere dejar por escrito esta pregunta
(en un lugar visible) para facilitar el trabajo que viene a continuacion.

Desaffe a los estudiantes a construir el instrumento (encuesta) por sf
mismos: ;Qué preguntas deberia tener nuestra encuesta para contestar

la pregunta de la pizarra? Permita que los estudiantes compartan sus
opiniones y posibles preguntas. Oriente la construccion de preguntas
pertinentes para la encuesta, preguntando a los estudiantes: ;Qué es lo
que queremos averiguar? ;Dormimos lo mismo en la semana que en el fin de
semana? jBasta solo con saber la cantidad de horas de suefio que duermen
los encuestados? ;Qué otro dato se requiere para analizar si los encuestados
duermen “lo suficiente”? jSon relevantes: el curso, el nombre o la edad de la
persona? ;Por qué?

A través de la discusion grupal, promueva que los estudiantes puedan
determinar la pertinencia de las preguntas. Puede hacerlo a través

de las mismas preguntas sugeridas
anteriormente. Por ejemplo, si un
estudiante propone preguntar por el
nombre de los encuestados, puede
preguntar: ;Qué es lo que queremos
averiguar en este estudio? (Si los estudiantes
duermen lo suficiente). ;Qué datos necesito
para determinarlo? (Edad y horas de suefio).
Por lo tanto, jes necesario saber el nombre
de los encuestados? (No). De esta manera, se
espera que los estudiantes construyan un
cuestionario que efectivamente responda
a las necesidades del estudio que se
plantea como actividad inicial.

Tras la construccion de preguntas
pertinentes para la encuesta, dirija su
atencion hacia el comoy a quiénes se
aplicara la encuesta. Pregunte: ;Quiénes
deberian contestar la encuesta? ;Como
deberiamos aplicar la encuesta?

El objetivo de estas preguntas es
familiarizar a los estudiantes con todos

los aspectos que son necesarios a la hora
de llevar a cabo un estudio estadistico. Se
sugiere no forzar respuestas especificas,
sino que plantear el problemay, en
conjunto, delimitar el estudio. Por ejemplo,
se espera que surja la discusion de si se
debe encuestar a “todos” o a “algunos” o,
dada la experiencia reciente de trabajo
online, se podria plantear realizar la
encuesta en formato online. Promueva
una conversacion reflexiva, donde los
estudiantes puedan plantear y discutir sus
opiniones.

Consideraciones diddcticas

La actividad planteada es una reproduccion
escolar de la aplicacién de una encuesta.

Si'bien, se ha trabajado antes con
encuestas rapidas para obtener datos,

en esta etapa se profundiza el trabajo

de construccién de estas. Por una parte,

la atencion se dirige hacia la creacion

de preguntas pertinentes que nos
permitan efectivamente estudiar el
fendmeno en cuestion. Por otro lado, se
trabaja en la delimitacion de la muestra,
entendiendo que “a quién se pregunta” es
tan importante como “lo que se pregunta”
ala hora de estudiar un fenémeno de la
realidad.
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Tras la discusion inicial, pida a los estudiantes
que abran su Texto en la pagina 92.
Recapitule con ellos el trabajo realizado
recorriendo las paginas del Texto hasta
llegar ala actual.

Guie la lectura de los didlogos de los
personajes para hacer un recuento de la
discusion generada en clases. Ademas,
puede aprovechar esta recapitulacion
para que los estudiantes respondan a las
preguntas del Texto.

Hecho esto, retome la discusion en

torno a la delimitacion de la muestra

con la actividad 4. Guie la lectura de Ia
situacion y del recuadro de la mascota.
Pregunte: ;Crees que siempre es posible
utilizar muestras? ;Por qué crees que es mejor
utilizar una muestra que prequntarle a todos?
Nuevamente, se sugiere no forzar las
respuestas, sino que plantear el problema
y promover que los estudiantes compartan
sus respuestas y discutan sus opiniones.

En la actividad 5, vincule los datos que
se presentan en el gréfico con la tabla

de la actividad anterior. Para promover

la discusion, puede preguntar: jVemos la
misma informacién en ambos casos? ;Crees
que se necesita construir primero la tabla para
hacer luego el grdfico o al revés? ;Por qué?
Aproveche este momento para recordar
el concepto del valor de la escala. Como
lo representa el personaje, se sugiere que
desafie a los estudiantes a que expliquen
con sus propias palabras el valor de la
escalay el de cada barra.

Pregunte: ;Qué podemos decir de la forma en
cémo se distribuyen los datos en el grdfico?

Consideraciones diddcticas

En estas paginas, se busca familiarizar a los
estudiantes con el concepto de muestra.
Sin embargo, observe que se plantea desde
una perspectiva intuitiva y no desde una
formal o real. De esta forma, se espera que
los estudiantes comprendan el concepto
en general, sin atender (por el momento)
ala validez de la muestra en términos
estadisticos.

Planes de clases

Analizar datos a través de una encuesta

Para realizar la encuesta, Juan sugirié preguntar solo a un grupo de cada
curso, ya que asi tardarian menos tiempo en hacerla.

&8

representa al total.

= Para hacer una encuesta, no es necesario preguntar a todos.
Se puede utilizar una muestra, que es un grupo mads pequefio que

a) éCudl es la cantidad de horas
de suefio que menos se repite?

b) éCudl es la cantidad de horas

¢) éCudl es el tamafio de la
muestra que escogi6 Juan?

100 _|
90 |
80 |
70
60 _|
50 |
40 |
30
20 |
10

N° de estudiantes

—

Menos de 8

P Unidad 3

de suefio con mayor frecuencia?

Horas de suefio de los encuestados (

12 o mas

Tras realizar la encuesta, Juan registré los datos en una tabla.

Horas de suefio de los encuestados

N° de horas de suefio

N° de estudiantes

Menos de 8 ™

8 55

9 42

10 61

" 6

12 0 mds 2
Total

Con la tabla de Juan, Gaspar elaboré el siguiente grdfico.

N° de horas de suefio

Como eran muchos estudiantes,
usé una escala de 10 en 10.




a) Observa la forma en que los datos estdn agrupados en el grdfico.

tad
@ Idea de Sami

La mayoria de los datos estdn en En los extremos hay pocos datos.
el centro, entre 8 y 10 horas. La mayoria duerme entre 8 y
10 horas.

de estudiantes

@
(=]

N° de horas de suefio

4

N° de horas de suefio

4

Menos de 8
12 o més

©
°
bl
8
e
§
>

m Idea de Sofia

Las dos barras de la derecha son

muy pequefas. Casi nadie duerme eg’ """ Losgraﬁcos de barras

mds de 10 horas.

permiten visualizar la forma
en que se distribuyen los
datos, esto es, cémo los
datos varian.

N° de horas de suefio

1
12 o més

)
©
<
8
e
S
>

4 Horas de suefio recomendadas:

*De ' a 12 meses, 12 a 16 horas.
b) Si las horas de suefio recomendadas . De 1 a 2 afios, 11 a 14 horas.

se muestran a continuacion, - De 3 a5 afios, 10 a 13 horas.
équé podemos concluir sobre las - De 6 a 12 afios, 9 a 12 horas.
horas de suefio de los estudiantes - De 13 a 18 afios, 8 a 10 horas.

del colegio?, ¢éduermen lo suficiente? . Adulto, 7 0 mas horas.

Capitulo 16 q

Gestion

Aproveche que las paginas estan enfrentadas para continuar la
discusion que se acaba de iniciar. Se sugiere solicitar a los estudiantes
que observen lo que se destaca en cada grafico de las ideas de los
personajes, sin leer el Texto que acompana a cada idea. Pregunte: ;Qué
estdn observando en el grdfico Sami, Matias y Sofia?

Guie la lectura de las ideas de los personajes y el recuadro de la
mascota para sistematizar. Si es posible, dibuje o muestre otros
gréficos con diferentes distribuciones (por ejemplo, donde los datos
se concentren en un extremo, o donde no exista una gran variacion
entre las categorias) y solicite a los estudiantes que comenten sobre
la distribucion de los datos, usando como referencia las ideas de los
personajes recién vistas.

Retome la pregunta inicial:“;Los
estudiantes del colegio duermen lo
suficiente?’,y permita que los estudiantes
compartan sus opinionesy respuestas.
Explicite la necesidad de establecer

una relacion entre los datos obtenidos

a través de la encuesta y la informacion
asociada a la cantidad de horas de suefio
recomendadas por expertos para concluir.
Promueva la conversacion en torno a

la problematica, con preguntas como:
;Qué informacion necesito para concluir
silos estudiantes del colegio duermen

lo suficiente? jTodos los estudiantes del
colegio tienen los mismos requerimientos
en hora de suerio? jCudntos estudiantes
estdn durmiendo menos de lo necesario?
/Es posible determinar con los datos del
grdfico sitodos los estudiantes duermen lo
suficiente? ;Por qué?

Se sugiere que oriente la puesta en
comun, para que los estudiantes se
refieran al trabajo de construccién de
encuestas y al analisis de la distribucion
de los datos. En ella, puede pedirles que
comenten sus apreciaciones respecto a
las dificultades asociadas a la creacion de
preguntas pertinentes y a la delimitacion
de la muestra. Asi también, aproveche
para que los estudiantes comenten sus
apreciaciones y estrategias para identificar
las formas en que se distribuyen los datos.

Consideraciones diddcticas

En este nivel, se espera que los estudiantes
observen la distribucion de los datos,

para reconocer tendencias y aspectos
relevantes que sobresalgan y que les
permitan establecer conclusiones a partir
de estos.
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Capitulo 16 Unidad 3 | Pdaginas 96 - 99

Clase 2 Encuestas

e Que los estudiantes reconozcan que
una muestra puede subdividirse, para
favorecer el anélisis de los datos.

e Que los estudiantes analicen resultados
de encuestas registradas en tablas y
gréficos para responder preguntas.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Comience la clase, haciendo una breve
recapitulacion colectiva de la experiencia
de la clase anterior. Puede sugerir recorrer
las paginas trabajadas hasta el momento
y solicitar a los estudiantes detenerse en la
pagina 95 para retomar la pregunta final:

¢Es posible determinar con los datos del
grdfico si todos los estudiantes duermen lo
suficiente? jPor qué?

Se espera que los estudiantes puedan
reconocer que, al haber dos rangos de
edades en que se recomiendan distintas
cantidades de horas de suefio, es necesario
subdividir la muestra en esos rangos para
analizar los datos.

Invite a los estudiantes a dirigirse a esta
pagina y pida que observen las dos tablas.
Pregunte: ;Notas alguna diferencia entre
estas tablas? ;Cudl(es)?

Se espera que, con sus propias palabras,
los estudiantes reconozcan los cambios
que ocurren en los extremos. Con ello,
establezca explicitamente la relacién entre
las formas de representacion de los datos
(cada tabla con su respectivo gréfico).

Luego, promueva una conversacion en
torno a la distribucion de los datos en los
gréficos con preguntas, como:

;/Ddnde se concentran los datos en cada uno
de los grdficos? ;Qué pasa en los extremos de
cada uno de los grdficos?

;Qué diferencia notas al centro de los datos en
ambos grdficos? ;Y en los extremos?

Planes de clases

B A continuacién, los datos se agruparon segtn la edad: hasta 12 afios
y 13 afios 0 mds.

Horas de suefio de estudiantes de hasta 12 afios Horas de suefio de estudiantes de 13 afios o mds
N° de horas N° de N° de horas N° de

de suefio estudiantes de suefio estudiantes
Menos de 8 0 Menos de 8 4
8 7 8 48
9 16 9 26
10 59 10 2
11 6 1 0
12 0 mas 2 12 0 mas 0
Total 90 Total 90

a) éQué diferencias notas entre las tablas?

Con los datos de las tablas, se elaboraron los siguientes grdficos.

Horas de suefio de estudiantes Horas de suefio de estudiantes
A de hasta 12 afios N de 13 afios 0 mds
100_| 100_|
90| 90_|
v 80| ¢ 80|
£ 70 £ 70
S B S B
1o i
g >0 g 204
3 40 3 40|
s 30 % 30
20| 20|
10 10|
o |

N° de horas de suefio | N° de horas de suefio

12 0 mads

8
£
°

o

Menos de 8
Menos de 8

a) Observa el grdfico de los estudiantes de hasta 12 afios.
¢Qué puedes concluir?

b) Observa el grdfico de los estudiantes de 13 afios 0 mds.
¢Qué puedes concluir?

c) Si comparas los datos que estdn distribuidos en ambos grdficos,
équé semejanzas y diferencias observas?

P Unidad 3

A diferencia del analisis de las tablas, donde los estudiantes podian
identificar los cambios “en los extremos”, es de esperar que en los
gréficos los estudiantes puedan hacer un analisis mas “visual” e
identificar que los datos “se desplazan”. Si esta apreciacién no aparece
de forma esponténea en el curso, se sugiere que pueda mostrarla para
seqguir familiarizando a los estudiantes con el andlisis de la distribucion
de los datos.



Obtener conclusiones a partir del andlisis de los datos

8 (7 Analicemos las ideas de Ema y de Gaspar, a partir de los datos obtenidos.

Horas de suefio de
estudiantes de 13 afios o mads

Horas de suefio de
estudiantes de hasta 12 afios

Los estudiantes mds

100 100+
grandes duermen 4| o
entre 1y 2 horas 807 $80q
£ 70+ £ 70

menos que los
estudiantes mds %50
pequefios.

N° de horas
de suefio

Idea de Gaspar
Horas de suefio de Horas de suefio de
La cantidad de estudiantes de hasta 12 afios estudiantes de 13 afios 0 mds
horas que duermen | 100
los estudiantes de 90+ 90+
- = $ 80 $ 80
més de 13 afios es £, e
o o
mds variada que la S ¢o- 3 601
= 2 50+ 2 504
de los de 12 afios  $ S Lol
@ @
0 menos, que en su ;30- ;30-
, 20 20+
mayoria duermen o ol
10 horas e e
: ® 9 = € N°deh o 27 = 8 Nodeh
SIS e
£ - H - 4

a) ¢Es posible afirmar que los estudiantes del colegio duermen lo suficiente?

b) éQué diferencias hay en los hdbitos de suefio de los estudiantes de
menos de 13 afios, comparados con los estudiantes de 13 afios 0 mds?
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En la actividad 8, aproveche que las paginas estan enfrentadas para
continuar la discusion iniciada en torno a la distribucion de los datos.
Dirija la atencién de los estudiantes hacia las ideas de los personajes,
dé un tiempo para que las lean y luego pida que las expliquen con sus
propias palabras. Promueva una discusion en torno a la importancia de
este tipo de analisis, a partir de preguntas como:

A partir de estos andlisis, jqué conclusiones podemos establecer? ;Qué otras
preguntas podriamos responder? ;Podemos hablar de los hdbitos de suefo
en general o de cada grupo?

Tras la discusion en torno a las posibilidades del andlisis de los datos,
pregunte: ;Qué debo hacer para responder a la pregunta de si los
estudiantes duermen o no lo suficiente?

Permita que los estudiantes compartan
sus opiniones y expliquen con sus
palabras el procedimiento necesario para
responder a la pregunta original. Se espera
entonces que los estudiantes identifiquen
que es necesario vincular los datos
obtenidos de la encuesta con los datos de
las horas de suefio recomendadas, para
poder establecer una conclusion respecto
a silos estudiantes duermen o no lo
suficiente. Pregunte: ;Qué otras preguntas
podriamos hacer en relacion al estudio de la
cantidad de horas de suefo de las personas?
;Para qué otros casos crees que nos serviria
un estudio como este? Si tuvieras que realizar
un estudio, ;qué te gustaria averiguar?

De ser posible, cierre esta parte de la clase
recapitulando el trabajo, en especial la
subdivision de la muestra, analisis de la
distribucion de los datos y la importancia
de estos en los estudios de la vida
cotidiana.

Consideraciones diddcticas

En esta etapa del proceso, se sugiere que
pueda dar importancia al proceso de
“sacar conclusiones’, donde estas no se
limiten solo a la respuesta de preguntas
directas. Asimismo, las Ultimas preguntas
planteadas en la gestion también

se relacionan con un aspecto de las
conclusiones donde es importante mostrar
qué nuevas preguntas o posibilidades se
abren con nuestros estudios.

Capitulo 16
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Que los estudiantes ejerciten la
construccion de instrumentos de
recoleccion de datos y las estrategias para
su andlisis e interpretacion.

Habilidades

Representar / Resolver problemas.

Invite a los estudiantes a realizar las
actividades de la seccion Practica.

En la actividad 1, los estudiantes deben
seleccionar las preguntas que son
pertinentes para averiguar sobre un tema
en especifico.

En la actividad 2a), los estudiantes
analizan los datos presentados en las dos
tablas para inferir el tema del estudio
llevado a cabo.

En la actividad 2b), los estudiantes
calculan el tamano de la muestra en cada
uno de los casos, a partir de los datos de las
tablas.

Planes de clases

En el curso de Gaspar hardn una encuesta para averiguar cudnto tiempo
fuera del colegio dedican al estudio.

éCudles de las siguientes preguntas deberian estar en el cuestionario?
Pinta las letras que correspondan.

@ ¢Cudl es tu nombre?
¢Cudnto tiempo estudias durante la semana?
© éCudnto tiempo estudias durante el fin de semana?

@ ¢Qué te gusta hacer durante la semana?

e En el colegio de Matias, estdn haciendo una campafia durante todo el
primer semestre para incentivar el consumo de frutas y verduras.

Para evaluar el impacto de la campafia, se hizo una encuesta antes de
comenzar y otra cuando ya habian pasado dos meses.

Este es el registro de los datos obtenidos en cada encuesta.

Cantidad de porciones de fruta diarias
al principio de la campaiia

Cantidad de porciones de fruta diarias
a 2 meses de la campaiia

N° de porciones N° de porciones

N° de estudiantes N° de estudiantes

diarias diarias
1 o menos 625 1 0 menos 408
2 179 2 384
3 96 3 113
4 o0 mas 12 4 o mas 7
Total Total

a) ¢Cudl fue la pregunta que se hizo en esta encuesta?

b) éCudl es el tamafio de la muestra en ambos casos?
¢éSe encuestd a la misma cantidad de estudiantes en ambas encuestas?

p Unidad 3




A partir de las tablas, se construyeron los siguientes grdficos.

N° de estudiantes

Cantidad de porciones de fruta diarias Cantidad de porciones de fruta diarias
al principio de la campaiia a 2 meses de la campaiia
650 650
600 600
550 550
500 500
450 $ 4504
1400 § 400+
°
350 2 350
300 o 300
el
250 2, 250
200 200
150 150
100 100
50 50
0_ ©v v 0_ ©v v
g ST 8 Nde § ST 8 Nde
£ o  porciones £ o  porciones
° T diarias o T diarias

c) Al principio de la campafia, écudntas frutas y verduras consumian
diariamente la mayoria de los estudiantes?

d) A dos meses de la campaiia, écudntas frutas y verduras consumian
diariamente la mayoria de los estudiantes?

e) ¢Cudl fue el impacto de la campafia en el consumo de fruta de
los estudiantes?

f) éCudntas frutas y verduras crees que consumirdn diariamente la mayoria
de los estudiantes al finalizar la campafia?, épor qué?

g) Si la campafia buscaba incentivar el consumo de frutas y verduras,
équé otra pregunta se deberia haber hecho en la encuesta?

Capitulo 16 q

En la actividad 2c), los estudiantes analizan la distribucion de los datos
presentados en el primer grafico.

En la actividad 2d), los estudiantes analizan la distribucién de los datos
presentados en el segundo grafico.

En la actividad 2e), los estudiantes analizan los datos de ambos graficos
para concluir sobre el impacto de la campana.

En la actividad 2f), los estudiantes analizan los datos de ambos gréficos
para hacer predicciones respecto al comportamiento futuro de los
datos.

En la actividad 2g), los estudiantes analizan los datos para evaluar como
mejorar el instrumento de recoleccion de datos y agregar preguntas a la
encuesta.

Capitulo 16
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Capitulo 16 Unidad 3 | P4ginas 100- 104

Clase 3

Diagrama de puntos

Que los estudiantes analicen e interpreten
datos en diagramas de puntos, para
responder preguntas en torno a la
distribucion de los datos.

Habilidades

Representar / Resolver problemas.

Sies posible, inicie la clase presentando
la actividad 1 (contexto y diagramas)
en la pizarra. Luego, dirija la atencion de
los estudiantes hacia los elementos de la
gréfica con preguntas, como:

;Qué nos muestra el titulo del grdfico?
;Qué crees que representa cada punto?
;Quéson 1,2, 3,77

Luego, presente el nombre de esta nueva
gréfica (diagrama de puntos) y pregunte:
;Qué diferencias y semejanzas notas con
respecto a las representaciones que hemos
trabajado anteriormente?

Se espera que los estudiantes puedan
reconocer su parecido con el pictograma
y diferenciarlo de los graficos de barras en
cuanto a la apariencia de los datos en cada
categoria o a los ejes.

Tras la discusién, promueva el andlisis de
los datos con preguntas, como: jFueron
buenos los resultados de las evaluaciones en
el curso de Sami? ;Por qué? ;En cudl de las dos
evaluaciones el curso de Sami obtuvo mejores
resultados? ;Por qué?

Planes de clases

Diagrama de puntos

En el curso de Sami se realizaron las pruebas finales de Lenguaje e Historia.
A continuacién, se muestran los grdficos de las notas obtenidas en
cada evaluacién.

Notas evaluacién de Lenguaje Notas evaluacién de Historia

o
o
T
Notas 1 2

T
1

T
8

T
7  Notas

- 10000000

1000

- 100000
10000
«1000®

- 10000

o ]

o [ ]

L) L
T T
5 3

~ 100

a) ¢Cudl es la nota que mds se repite en la prueba de Lenguaje?
b) ¢Cudl es la nota que mds se repite en la prueba de Historia?

¢) éCudntos estudiantes dieron cada una de las evaluaciones?

- - . . . S

e En un diagrama de puntos, los datos se representan como
puntos que se apilan en columnas.

d) ¢En cudl de las dos evaluaciones el curso de Sami obtuvo mejores
resultados? Justifica analizando las ideas de Juan, Sami y Matias..

[ P
@ Idea de Sami

En Lenguaje, porque hay mayor
cantidad de 7 que en Historia.

En Lenguaje, ya que si
comparamos la nota que mds
se repite es 6, mientras que en

Historia es 4.
°
°
°
o o
XXX
e ooloe o000
eoooooe 000000
1.2 3 4 5 1 v '\23‘156L7J 123456U’

p Unidad 3
Consideraciones diddcticas

En niveles anteriores, los estudiantes han trabajado principalmente con
variables cualitativas (fruta favorita, verdura preferida, etc.), donde han
utilizado pictogramas y graficos de barras para representar los datos.

En este nivel, los estudiantes comienzan a estudiar variables cuantitativas
(cantidad de horas de suefio, notas, etc.), cuyo comportamiento se
puede describir usando parametros como, la dispersion y las medidas
de posicion, cuyo estudio se profundizara en niveles superiores.

En estas paginas, se presenta una nueva forma de representacion: el
diagrama de puntos. Esta representacion, que solo se utiliza para
variables cuantitativas, se caracteriza por mostrar los datos organizados
de forma ordenada de menor a mayor; cada punto representa solo un
dato, por lo que permite observar la distribucion y dispersion de los
datos, sin perder de vista cada uno.



En Lenguaje, porque hay
mds notas entre 6 y 7 que
en Historia.

e) éCudntos estudiantes obtuvieron notas menores a 4 en la evaluacién
de Lenguaje?

f) éCuantos estudiantes obtuvieron notas entre 6 y 7 en la evaluacion
de Historia?

-
= Los diagramas de puntos son Utiles para ver los datos

ordenados de menor a mayor.

) Eierita |

Estatura de los estudiantes de 4° bdsico
La profesora Educacion Fisica, °
midio la estatura de todos los °
estudiantes del curso. °®
o
(]

Matias ordené los datos en el PY
1 siguiente diagrama de puntos: ®

T T
8 129 130 Etaturas

S -
N
S -
)
o
x
S -
&
S -
>
o
N
S -

1

a) éCudntos estudiantes hay en el curso de Matias?

b) {Hay estaturas que tengan la misma cantidad de estudiantes?,
écudles?

c) ¢éCudntos estudiantes miden menos de 125 cm?

d) éCudntos estudiantes miden mds de 127 cm?

Capitulo 16 H

Use las ideas de Juan, Samiy Matias para revisar las diferentes
conclusiones a las que llegaron los personajes.

Guie la lectura de las actividades 1e) y 1f) y dé un tiempo para que
los estudiantes las respondan. Luego, en la actividad 1e), note que

al preguntar por la cantidad de estudiantes que obtuvieron notas
menores a 4, pueden surgir confusiones respecto a si se deben

o noincluir a los estudiantes que obtuvieron justo 4. Se sugiere
aprovechar la instancia para reflexionar con los estudiantes en cuanto
a laimportancia de la precision en el lenguaje utilizado al resolver
problemas.

Invite a los estudiantes a realizar las actividades de la seccion Ejercita.

En a), los estudiantes calculan el tamano de la muestra (curso de
Matfas), a partir de los datos del diagrama de puntos.

En b), los estudiantes responden sobre las categorias que tienen la
misma frecuencia.

En ), los estudiantes analizan los datos
para responder sobre aquellos estudiantes
que estan bajo una medida dada.

En d), los estudiantes analizan los datos
para responder sobre aquellos estudiantes
que estan sobre una medida dada.

Capitulo 16
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Que los estudiantes ejerciten la
construccion de instrumentos de
recoleccion de datos, asi como las
estrategias para su andlisis e interpretacion.

Habilidades
Representar / Resolver problemas.

Desafie a los estudiantes a realizar las
actividades de la seccion Practica.

En la actividad 1, los estudiantes justifican
la pertinencia (o0 no) de la pregunta
planteada para un estudio especifico.

En la actividad 2a), los estudiantes
calculan el tamafio de una muestra, a partir
de los datos de un gréfico.

En la actividad 2b), los estudiantes
analizan el gréfico para responder sobre la
categorfa con mayor frecuencia.

En la actividad 3a), los estudiantes
escogen un tema sobre el cual les gustaria
investigar.

En la actividad 3b), identifican y escriben
qué preguntas les serviran para recopilar
la informacién del tema que han escogido
para su estudio.

En la actividad 3¢), los estudiantes
delimitan su muestra para el estudio.

En la actividad 3d), los estudiantes definen
como podrian aplicar la encuesta.

Planes de clases

0 Indica si cada pregunta permite
averiguar los datos necesarios en
cada situacion.

a) Comida favorita de los
profesores de un colegio:
¢Cudl es la comida que mds
consume durante el afio?

s [we

Justificacion:

b) Deporte que mds practican
los apoderados del curso:
¢Cudl es su deporte favorito?

(s (e

Justificacion:

e Observa el siguiente grdfico y
responde las preguntas.

Deporte favorito en el 4° bdsico

0]
w ]
ol

L

RN

NI
14

ni

RN

o N
-

N° de estudiantes

’_Eeportes

Futbol
Bdsquetbol
Atletismo
Natacion
Otro

p Unidad 3

a) éCudl es el tamafio de
la muestra?

b) ¢Cudl es el deporte preferido
por los estudiantes de
Y° bdsico?

Piensa en un tema que te gustaria
averiguar y responde.

a) Escribe el tema sobre el que te
gustaria averiguar.

b) Escribe la o las preguntas
que deberias hacer para
averiguarlo.

c) Escribe a quiénes deberias
realizar la encuesta.

d) Escribe cémo podrias llevar a
cabo la encuesta.




o Gaspar y Sofia registraron,

Estudiantes que visitaron la enfermeria por curso

e) ¢De cudl curso fueron menos
estudiantes a la enfermeria?,

durante un mes, el nimero °
écudntos?

de estudiantes por curso,

que visitaron la enfermeria del
colegio e hicieron un grdfico
de barras.

f) éCudntos estudiantes mds de
1° bésico visitaron la enfermeria
que de 2° basico?

N° de estudiantes
1|0 2|0 3|O

g) ¢Qué puedes concluir a partir
del grdfico?

Cursos

e Observa el diagrama de puntos
que registra la edad de los
participantes en el taller
polideportivo del colegio.

Edad de los participantes al
taller polideportivo

representa un cuadrado

. : o

a) éCudntos estudiantes : °®
o0

en el grdfico? i o0

b) ¢Cudl es la escala del grdfico?

(Ia ; é (I? 1IO 1I1 1I2 Edades (afios)
c) éCudl es el tamafio de
la muestra? a) éCudntos estudiantes tienen
menos de 8 afios?
d) éDe cudl curso fueron mds
estudiantes a la enfermeria?,

o 5 b) ¢Cudntos estudiantes fueron
écudntos?

encuestados?
Capitulo 16 q

En la actividad 4a), los estudiantes responden sobre el valor que
representa cada cuadrado en un gréfico de barras.

En la actividad 4b), los estudiantes responden sobre el valor de la
escala.

En la actividad 4c), los estudiantes responden sobre el tamafo de la
muestra.

En la actividad 4d), los estudiantes identifican la categorfa con mayor
frecuencia, escribiendo dicha frecuencia.

En la actividad 4e), los estudiantes identifican la categoria con menor
frecuencia, escribiendo dicha frecuencia.

En la actividad 4f), los estudiantes responden una pregunta que
compara la frecuencia de dos categorias.

En la actividad 4g), los estudiantes analizan el gréfico para sacar
conclusiones a partir de los datos.

En la actividad 6a), los estudiantes
analizan los datos, para responder sobre
aquellos estudiantes que estan bajo una
medida dada.

En la actividad 6b), los estudiantes
responden sobre el tamarfio de la muestra.

Sialcanza, puede también preguntar:
;Qué otras preguntas podriamos hacer a
partir de estos grdficos? ;Qué puedes concluir
apartir de estos grdficos?

Esto, le permitird seguir promoviendo un
andlisis mas completo del comportamiento
de los datos.

123
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Problemas

Que los estudiantes profundicen
estrategias para la interpretacion y analisis
de datos.
e Vasos de agua diarios de los . 3 .
Habilidad A estudiantes del colegio a) éQué pregunta se hizo a los

T encuestados?
Resolver problemas. || ||

|| ||
w 4 b) éCual el tamafio de
Gestidn o0 ) cCudl fue el tamah
la muestra?
Desafie a los estudiantes a realizar las ) ‘ _
actividades de la seccion Problemas de la 1 ©) £Qué puedes concluir a partir
. 501 del grdfico?
pagina 104. 1

a En el colegio de Marta, hicieron una encuesta para averiguar la
cantidad de vasos de agua que los estudiantes beben al dia.

A continuacién, se presenta un grdfico con los datos recolectados.

N° de estudiantes
1

En la actividad 1a), los estudiantes infieren il
la pregunta del estudio, a partir de los o s N° de vasos diarios
datos entregados en el gréfico. 58

3 0 menos
8 0 més

En la actividad 1b), los estudiantes 9 A continuacién, Marta elaboré otro grdfico utilizando solo los datos

calculan el tamano de la muestra, a partir de su curso.
de los datos entregados en el grafico. Vasos de agua diarios a) ¢Qué otros datos se recopilaron
en't b"’s"m‘ | en la encuesta que permitieron a

HEN Marta elaborar este grdfico?

En la actividad 1c), los estudiantes analizan 157 \
|
L[]

|

el gréfico, para establecer conclusiones a }

partir de los datos. ‘ ) ) .
b) ¢Por qué cambia la escala

utilizada en ambos grdficos?

A

|

]

|

En la actividad 2a), los estudiantes infieren ‘ ‘

qué cambid en el estudio respecto al
gréfico anterior.

N° de estudiantes
1

c) ¢Qué puedes concluir a partir
L. ) o ] del grdfico?
En la actividad 2b), los estudiantes infieren .

la razon tras el cambio de escala desde el _
. e - N° d. diari
primer al sequndo grafico. ’ ; ¢ vasos dlarios

3 0 menos
405
607

8 0 mds

En la actividad 2¢), los estudiantes analizan

el grdfico para establecer conclusiones a Unidod 3
partir de los datos.

124 Planes de clases




Sintesis

( T )

Reglas de la division

12:2-6 12:3=4
‘-2 ) ‘-2 -2
12:4=3 M:3-8

Algoritmo de la divisién

Dividendo || Divisor
5 : 4. =18
T (Coctene)
- Cociente

32

03
- J

El volumen de un cubo
de 1 cm de arista se llama
1 centimetro cubico: 1 cm3.

1em 1em

Una de las unidades de medida para
saber la cantidad de liquido de un
recipiente es el litro.

1L=10dL
- J

( R )

Una figura es simétrica
cuando puede doblarse
a lo largo de una linea
recta y las dos mitades
de la figura encajan
exactamente una

encima de la otra. linea de simetria

La linea por donde se
dobla la figura se llama

linea de simetria.
\_ J

Numeros decimales

0,7 L se lee: siete décimos de litro.
1L

+
w|=
0w »

|
N|w ¢
<N o

- J

relacionadas al tema.

q | Dats h

Una encuesta es un estudio para obtener informacién sobre un tema.
Se realiza a través de un cuestionario, con una serie de preguntas

J

Sintesis q

Cierre de unidad

Clase 1

Unidad 3

Paginas 105 - 108

Sintesis / Repaso

Que los estudiantes reconozcan los temas fundamentales aprendidos en

los capitulos de la unidad.

Habilidad

Argumentar y comunicar.

Invite a los estudiantes a recordar los temas
abordados en cada capitulo de la unidad.
Destine un tiempo para que puedan leery
recordar los contenidos aprendidos. Oriente
el trabajo de sintesis con preguntas, como:

/Qué temas estudiamos?

;Qué les gustd mds?

/En qué tema tuvieron mds dificultades?
;Qué temas podriamos reforzar?

Se sugiere pedirles a algunos que
expliquen las ideas que se muestran en
cada capitulo.

Sintesis 125
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Que los estudiantes refuercen los
temas fundamentales estudiados
en los capitulos de la unidad.

Habilidad

Resolver problemas.

Invite a los estudiantes a realizar en forma
auténoma los ejercicios de la seccién
Repaso. Pidales que lean atentamente
los enunciados de los ejercicios en orden,
antes de comenzar a resolverlos.

Haga énfasis en que en estas paginas los
ejercicios planteados son esencialmente
refuerzo de lo aprendido en los capitulos
de la unidad.

Considere para gestionar el trabajo en estas
pdaginas la actividad matematica propuesta
para cada ejercicio:

En el ejercicio 1, los estudiantes
deben completar con los nimeros que
corresponden a la regla de la division
aplicada en cada caso.

En el ejercicio 2, los estudiantes deben
calcular las divisiones usando el algoritmo 'y
luego, comprobar sus resultados.

En el ejercicio 3, los estudiantes deben
resolver un problema de reparto equitativo
con una divisién con resto.

Planes de clases

c Encuentra los nlimeros que van en los recuadros.

a)16=T=.'-IC] :[:] b) 24:T=:6[:] [:]
16:8=C] 24:2:[:]

9 Divide usando el algoritmo y luego, comprueba.

a) 27: 4= d)32:5=
Comprobacién: Comprobacién:

b) 71:4= e) 88:3=
Comprobacién: Comprobacién:

c) 60:6= fl H1:5=
Comprobacién: Comprobacién:

~ ') Hay 89 hojas de papel. Se quiere repartir la misma cantidad entre
6 cursos de forma equitativa. éCudntas hojas recibird cada curso?
¢Cudntas hojas sobrardn?

p Unidad 3




o Se tienen 2 recipientes. 1L 1L

®

a) ¢Cudnto liquido hay en cada recipiente?

® [ |a ® Ja

b) Si se junta el liquido de ambos recipientes,
écudntos decilitros hay en total?

c) ¢Cudntos decilitros mds hay en que en @?
6 éCudl es el volumen de los siguientes cuerpos?

b)

e Dibuja la parte que falta de las figuras. Considera que la linea roja es la
de simetria.

a) b)

Considere para gestionar el trabajo en
estas paginas la actividad matematica
propuesta para cada ejercicio:

En el ejercicio 4, los estudiantes deben
resolver situaciones asociadas a volumen:

e en el ejercicio 4a), deben identificar
la cantidad de agua que hay en cada
recipiente en decilitros.

* en el ejercicio 4b), deben sumar
cantidades de liquidos.

* en el ejercicio 4c¢), deben comparar
cantidades de liquidos.

En el ejercicio 5, los estudiantes deben
calcular el volumen de los cuerpos en
centimetros cubicos.

En el ejercicio 6, los estudiantes deben
completar figuras simétricas a partir de la
linea de simetrfa.

Repaso



Considere para gestionar el trabajo en estas
paginas la actividad matemdtica propuesta
para cada ejercicio:

En el ejercicio 7, los estudiantes deben
calcular adiciones entre nimeros
decimales.

En el ejercicio 8, los estudiantes deben
resolver un problema con una sustraccion
de ndmeros decimales.

En el ejercicio 9, los estudiantes deben leer
e interpretar un gréfico de barras:

e en el ejercicio 9a), deben indicar el
total de personas que respondieron.

e en el ejercicio 9b), deben indicar cual
es el dato que tiene mayor frecuencia.

e en el ejercicio 9¢), deben inferir que el
objetivo de la encuesta es identificar la
fruta favorita y no la frecuencia con que
las consumen los estudiantes.

128 Planes de clases

e Suma.

a) 1,8+ 62

b) 3,9 + 2,1

c) 05+8

d) 4,7+ 2,3

e) 6,1+3

f 91+38

g9) 27 +54

h) 2+33

e Hay una cinta de 6,7 m. Si se usan 3,8 m, écudntos metros quedan?

o Observa el siguiente grdfico y responde.

a) éCudl es el tamafio de la muestra?

N° de estudiantes

Fruta favorita de los estudiantes de
Y° basico

Platano
Manzana

Naranja

Frutilla

Otra

e
Frutas

b) ¢Cudl es la fruta preferida por los estudiantes de 4° bdsico?

c) ¢Es posible afirmar que los estudiantes consumen varias frutas al dia?,

m Unidad 3

épor qué?




Para comenzar la presentacion de esta
Aventura Matematica, proyecte esta pagina
a todo el curso. Pidale a los estudiantes que
lean el parrafo inicial donde se exponen
algunas nociones sobre los temas a tratar.

Para incentivar la participacion activa,
pregunteles: ;Qué residuos botas
generalmente ala basura? ;Qué tipo de
residuo se puede evitar botarlo en el basurero?
;Saben lo que es un compost? ;Cémo creen
Cada vez hay mds habitantes en que se producen las tierras de abono? ;Por qué

el planeta. Esto también significa es importante
un aumento en la generacién de el abono?

residuos domiciliarios, por lo que —
se hace urgente buscar formas Interdisciplinariedad
de reducirlos. .
4° basico
Historia, Geografia y Ciencias
Los residuos que generamos ) Naturales

OA 17

Disenar y participar activamente en

un proyecto grupal que solucione un
problema de la comunidad escolar; por
ejemplo, reciclaje de la basura, exceso
de ruido, organizacion de turnos, leer o
entretener a alumnos mas pequenos,
etc.

¢Cémo podemos reducir el
desperdicio de alimentos? J

Aventura Matematica m

Aventura Matemédtica Unidad 3 Paginas 109 - 111

Clase 1 Aventura Matematica

Que los estudiantes apliquen lo aprendido sobre nimeros decimales y
la interpretacion de gréficos, en un contexto asociado a la generacion de
residuos y desperdicio de alimentos.

Habilidades

Resolver problemas / Argumentar y comunicar.

Aventura Matemadtica 129
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Dé un tiempo para que los estudiantes lean
el enunciado. Genere una conversacion
para que comuniguen sus impresiones
acerca del problema de la basura en Chile
y el mundo. Pregunte: ;Qué hacen con los
residuos en tu hogar? ;Qué tipo de residuos

se generan en los hogares? ;Por qué es
importante reciclar los residuos?

En la actividad 1, se solicita que
determinen la cantidad de kilogramos
de residuos que produce una persona
al dia. Para ello, deben repartir los 396 kg
entre 365 dias, por tanto, estiman que,
al dia, una persona produce 1kgy

algo mas de residuos. Luego, usan la
calculadora para calcular 396 : 365 = 1,08.
Es decir, una persona en Chile produce
aproximadamente 1,08 kg diarios de
residuos.

En la actividad 2, se solicita que
determinen la cantidad de bolsas que
desechara aproximadamente una familia
de 4 personas en una semana, sabiendo
que una persona desecha entre 1y 2
bolsas al dfa. Para ello, podrian calcular la
cantidad de bolsas aproximada que puede
desechar una persona en una semana

(7 dias): 7 - 2 =14. Luego, determinar el total
de bolsas de una familia de 4 personas:

4+ 14 = 56. Genere una discusion acerca
del sentido de este numero, que es la
cantidad aproximada de bolsas que podria
desechar una familia de 4 personas en

una semana, con relacion al dafo que
provocan los desechos plasticos en el
medioambiente. Como una medida para
disminuir esa cantidad, podria ser utilizar
bolsas reutilizables.

Sefale que es probable que este nimero
haya disminuido, ya que esta informacion
es del afo 2016, y desde 2018 hay una ley
que prohibe el uso de bolsas plasticas.

Finalmente, invite a los estudiantes a que
describan los conocimientos matematicos
que han aplicado en la realizacion de

la actividad. Modere una conversacion

Planes de clases

) Los residuos que generamos

Cada vez que hacemos cosas tan simples como comernos una fruta
y desechar su cdscara, tomarnos una lata de bebida o utilizar un
pafiuelo desechable, generamos desperdicios. En Chile se generan
alrededor de 17 millones de toneladas de residuos cada afio, de los
que casi un tercio corresponde a residuos domiciliarios.

Extraido de: https://www.explora.cl/
rmnorte/reciclaje-una-solucion-al-problema-de-la-basura/

éCudntos residuos genera
cada persona en Chile?

RESIDUOS

396 kg

Anuales por
persona

BOLSAS
PLASTICAS

5"|7 kg

Anuales por
persona

Ministerio del Medio Ambiente, 3° encuesta nacional de medio
ambiente y cambio climdtico, 2016.

Aproximadamente, écudntos kilogramos de residuos al dia produce
una persona en Chile?

e Si aproximadamente cada persona desecha entre 1 o 2 bolsas pldsticas
al dia, écudntas bolsas aproximadamente desechard en una

semana una familia de 4 personas? éSerd necesario este nivel N
e~ . L 7
de uso? {Cémo crees que se puede disminuir? )
¢Qué acciones podemos realizar para reducir nuestros 92
residuos generados? J

Unidad 3

para indagar si conocen la diferencia entre residuos y basura, para que
expresen sus ideas acerca de como reciclar, disminuir la cantidad de
basura y eliminar definitivamente el uso de bolsas plasticas.



) éCémo podemos reducir el desperdicio de alimentos?

El desperdicio de alimentos es un problema grave en todo el mundo que
afecta al medioambiente y a las personas.

El siguiente grdfico muestra los resultados de una encuesta, en donde se
pregunté a una muestra de familias chilenas, aproximadamente,
écudntos kilogramos de cada tipo de alimento desperdicia a la semana?

Cantidad de kilogramos por tipo de alimento desperdiciado a la semana

Kg

05| 0,5
0,2

a |

T
Tipos de
alimentos

Frutas y
verduras
roductos
e panaderi
Alimentos
preparados
Otros

P
d

Extraido y adaptado de https://repositorio.uchile.cl/bitstream/handle/2250/189206/
Survey-on-family-behavior.pdf?sequence=1&isAllowed=y

¢éCudntos kilogramos de alimentos puede llegar a desperdiciar una familia
en total en una semana en Chile?

9 ¢éPor qué crees que la mayor cantidad de desperdicios es de frutas y verduras?

Un método que permite reducir el desperdicio

de frutas y verduras, es el vermicompostaje,

que consiste en dejar los residuos orgdnicos en

un recipiente especial que contiene tierra con lombrices.
Las lombrices se comen toda la materia orgdnica

y luego excretan un abono natural para las plantas.

Aventura Matematica

alimentos en promedio que se desechan
en una semana en una familia chilena.
Para ello, deben sumar los decimales
asociados a cada tipo de alimento que se
presenta en el grafico. Es decir, una familia
en promedio desecha 3,4 kilogramos de
alimentos.

En la actividad 2, se pide que den una
razéon de por qué las frutas y verduras

es un tipo de alimento que mas se
desperdicia. Genere un debate en torno a
los argumentos que dan los estudiantes
e invitelos a buscar mas informacion al
respecto.

Luego, invitelos a leer la informacién

del recuadroy a confeccionar una caja
compostera. Para ello, incentivelos a
pedir informacion al docente de Ciencias
Naturales.

Al concluir las actividades, genere una
reflexion final para que los estudiantes
compartan sus impresiones acerca de la
cantidad de desechos que generamos
y la gran cantidad de alimentos que

se desperdician. Invitelos a analizar
cOmo estas practicas impactan en el
medio ambiente y en nuestra sociedad,
fomentando asf la conciencia sobre la
importancia de adoptar habitos mas
sostenibles. Animelos a que propongan
posibles soluciones o acciones que
podrian implementarse para reducir el
desperdicio de residuos.

Dé un tiempo para que los estudiantes lean el enunciado. Genere

Una conversacion para que comuniguen sus impresiones acerca del
problema del desperdicio de alimentos en Chile y el mundo. Pregunte:
;Qué tipo de residuos se botan a la basura en sus casas? ;Hay residuos que
no se botan? ;Qué hacen con ellos?

En relacion al grafico, pida que lo analicen y luego realice preguntas
para asegurar que han comprendido la informacién que se muestra.

;Qué informacion presenta el grdfico? ;Cémo se mide la cantidad de
alimentos desperdiciados por una familia a la sesmana? ;Qué significa que
esa cantidad de alimentos desperdiciados se exprese en promedio? ;Qué
tipos de alimentos se desperdician? ;Cudl es el alimento que mds

se desperdicia?

En la actividad 1, deben determinar la cantidad total de kilogramos de

Aventura Matemdtica
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Actividades complementarias Y° Bdsico - Unidad 3

Capitulo 12: Division

Resuelve usando las reglas de divisién o el algoritmo de la division.

0 Gaspar tiene $2400. Juan tiene $400.

¢Cudntas veces el dinero de Juan corresponde al de Gaspar?

Expresic’)n matemadtica:
Respuesta:

e Si se reparten 600 latas en partes iguales entre 3 contenedores de reciclaje,
écudntas recibird cada uno?

Expresién matematica:

Respuesta:

e En una J‘iesta hag 84 invitados. Los invitados se distribugen equitativamente
entre 6 mesas. ¢Cudntos invitados hay en cada mesa?

Expresio’n matematica:

Respuesta:

0 Sami debe leer 93 pdginas de un libro. Si lee la misma cantidad de pdginas en
los préximos 5 dias, écudntas pdginas leerd cada dia y cudntas le faltardn

por leer?

Expresic’m matemadtica:

Respuesta:

132 Actividades complementarias - Unidad 3 Material imprimible




Actividades complementarias 4° Bdsico - Unidad 3

Capitulo 12: Divisién

Resuelve usando las reglas de division o el algoritmo de la division.

a Gaspar tiene $2400. Juan tiene $400.
¢Cudntas veces el dinero de Juan corresponde al de Gaspar?

Expresién matematica: 2400 : 400
Respuesta: Gaspar tiene 6 veces la cantidad de dinero que tiene Juan.

9 Si se reparten 600 latas en partes iguales entre 3 contenedores de reciclaje,
écudntas recibird cada uno?

Expresién matemdtica: 600 : 3
Respuesta:Cada contenedor recibe 200 latas.

9 En una fiesta hay 84 invitados. Los invitados se distribuyen equitativamente
entre 6 mesas. éCudntos invitados hay en cada mesa?

Expresién matemdtica: 84 : 6
Respuesta: En cada mesa hay 14 invitados.
0 Sami debe leer 93 pdginas de un libro. Si lee la misma cantidad de pdginas en

IOS réximos 5 dl’QS écua’ tas pdginas |eerd Cadq d|’q cudntas |e Gltardn
)
POr Ieer.

Expresion matematica: 93:5

Respuesta: Lee 18 pdginas cada dia y le faltan 3 pdginas por leer.

Actividades complementarias - Unidad 3 Material imprimible

Invitelos a resolver la actividad
complementaria donde deben resolver
problemas que involucran divisiones. Se
espera que apliquen las reglas de division
y el algoritmo de la division, segun les
resulte mas conveniente.

En la actividad 1, se espera que resuelvan
el problema considerando que
2400:400=24:4.

En la actividad 2, se espera que dividan
6 en 3y anexen los ceros al resultado, es
decir, 600:3=200.

En la actividad 3, muestre que
también es posible descomponer 84
de forma conveniente. Se sugiere la
descomposicion 60 + 24, de modo que
84:6=60:6+24:6.

En la actividad 4, se espera que apliquen
el algoritmo de la divisién para encontrar
los resultados.

Haga una puesta en comun para que
comuniquen y justifiquen sus respuestas.
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Actividades complementarias Y° Bdsico - Unidad 3

Capitulo 13: Volumen

1T cm

Une la J‘igura con su volumen en unidades de cubo -1 o

1T cm
3

a) e ° [ 18 cubos ]
K ° ° [ 20 cubos J
c)
° ° [ 16 cubos ]
d)
° ° [ 27 cubos ]
? ° ° [ 30 cubos J
’ ch ° ° [ 32 cubos ]
9) ==
“’“‘. o o [ 24 cubos J
1em\)
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Actividades complementarias

Une la figura con su volumen en unidades de cubo

3w

a)
b)
)
d) 6cm
o]
3 c‘
4 cm
e) ) ch
3 c"
2m
i)

9) .
1 am\

Actividades complementarias - Unidad 3

Y Bésico - Unidad 3

1cm

Capitulo 13: Volumen

1em

18 cubos

20 cubos

16 cubos

e

27 cubos

30 cubos

32 cubos

24 cubos

i

Material imprimible

Invite a los estudiantes a resolver la
actividad complementaria, en la que
deben determinar el volumen de las
figuras presentadas. Se espera que
los estudiantes puedan determinar la
cantidad de cubos de arista 1 cm que
puede contener cada prisma.

Puede ademas, si lo estima conveniente,
pedirles que expresen el volumen
obtenido en cm?. Por ejemplo si el
volumen de la figura equivale a

18 cubos de 1 cm de arista, su volumen
corresponde a 18 cm?.
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Actividades complementarias Y° Bdsico - Unidad 3

Capitulo 14: Simetria

0 Pinta solamente las figuras simétricas.

>
G Op,

/I

Dibuja la parte que falta de la figura a partir de la linea de simetria.
Al finalizar, pinta y decora el fondo.

136 Actividades complementarias - Unidad 3 Material imprimible




Actividades complementarias Y Bdsico - Unidad 3

Capitulo 14: Simetria

a Pinta solamente las figuras simétricas.

e
G ©On

I\

51 (@) @

9 Dibuja la parte que falta de la figura a partir de la linea de simetria.
Al finalizar, pinta y decora el fondo.

Actividades complementarias - Unidad 3 Material imprimible

En la actividad 1, solicite que pinten
solamente las figuras que
son simétricas.

En la actividad 2, deben completar el
dibujo de una figura simétrica dada la
linea de simetria y su mitad.

Motive el trabajo autbnomo y aproveche
la instancia para desarrollar habilidades
creativas, mediante la pintura de las
imagenes simétricas y el decorado del
fondo en la actividad final.

Al finalizar, invitelos a comprobar sus
respuestas, comparando la actividad con
otro compafero y luego realizando una
puesta en comun para revisar entre todos
las respuestas.

Actividades complementarias - Unidad 3
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Actividades complementarias Y° Bdsico - Unidad 3

Capitulo 15: Numeros decimales

0 ¢Cudntos centimetros mide cada cinta?

0 1 2 3 4 (cm)

) !IIII|IIII|IIII|IIII|IIII|IIII|IIII|IIII|IIII|III

0 1 2 3 4 (cm)

5 .
0 1 2 3 4 (cm)

c)§ .
]

9 ¢Cudntos decilitros de agua hay?

1dL 1dL 1dL 1dL
a)...- [ ]

1dL

(c}dl 0 Actividades complementarias - Unidad 3

La cinta mide[

La cinta mide[

La cinta mide[

Material imprimible



Actividades complementarias Y° Bdsico - Unidad 3

Capitulo 15: Nimeros decimales

0 ¢Cudntos centimetros mide cada cinta?

0 1 2 3 4 (cm)

a) HH‘H‘“H‘“m“‘H"HH‘HHLHH‘HH‘W La cinta mlde
I
0 1 2 3 4 (cm)

b) \\H‘\H\‘\H\‘H\Aj‘HH‘HH‘HH‘\W‘HH‘W La cinta mlde
—
0 1 2 3 4 (cm)

C) ‘mM“Aj“H“H‘“HH‘HH‘HH‘HH‘HHMH La cinta mlde
-

9 ¢Cudntos decilitros de agua hay?

1dL 1dl 1dl Tdl
a). . . - 3,9 dL.

1dL
-

Actividades complementarias - Unidad 3
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Invite a los estudiantes a realizar esta
actividad complementaria al término del
capftulo.

En la actividad 1, los estudiantes
observan las cintas y reconocen que en la
actividad 1a), la recta esta graduada en
cm, y por tanto que la cinta mide 3,5 cm.
En la actividad 1b), que la cinta mide
1,9cmy en la actividad 1c), que la cinta
mide 0,9 cm.

En la actividad 2, reconocen que el
envase esde 1 dLy estd graduado en
10 partes iguales, por lo que en la
actividad 2a) hay 3,9 dL de agua.

En la actividad 2b) hay 0,3 dL de agua.
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Actividades complementarias Y° Bdsico - Unidad 3

Capitulo 16: Datos

¢Cudl es la cantidad de hermanos que tienen los
estudiantes de tu curso?

0 Construge una encuesta que te permita responder ala pregunta del recuadro.

a) ¢Qué pregunta(s) deberias hacer para obtener la informacién que buscas?
¢Es importante incluir el nombre de tus compafieros o su edad en la
encuesta?

b) ¢Quiénes deberian contestar la encuesta?

c) ¢Cémo vas a aplicar la encuesta?

9 Completa una tabla de datos para registrar las respuestas de la encuesta y luego
construye un gréfico con esos datos.

Numero de Numero de ]
hermanos estudiantes .

0

| p
>

2

3

4 0 mads

— 00000=

6 ¢Qué puedes concluir a partir del grdfico?

0J0000C
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Actividades complementarias 4° Bdsico - Unidad 3

a Construye una encuesta que te permita responder a la pregunta del recuadro.

a)

b)

c)

9 Completa una tabla de datos para registrar las respuestas de la encuesta y luego
construye un grdfico con esos datos.

Capitulo 16: Datos

¢éCudl es la cantidad de hermanos que tienen los
estudiantes de tu curso?

¢Qué pregunta(s) deberias hacer para obtener la informacién que buscas?
¢Es importante incluir el nombre de tus compafieros o su edad en la
encuesta?  ¢Cudntos hermanos tienes?

No es importante incluir el nombre o la edad.
¢Quiénes deberian contestar la encuesta?

Todos los estudiantes del curso.
¢Como vas a aplicar la encuesta?

Respuesta variada. Ej: A través de una encuesta oral.

Namero de | Numerode | |
0 M+
1 C
2 -
3 Oy
4 o0 mas Dﬁ
Total — D

(=100 Actividades complementarias - Unidad 3 Material imprimible

JUbb=
Respuesta variada.

9 ¢Qué puedes concluir a partir del grdfico?

Desafie a los estudiantes a replicar el proceso de construir una
encuesta, aplicarlay presentar los datos obtenidos en una tabla y un
grafico para analizarlos y extraer conclusiones.

Una vez que se ha completado la realizacién de las actividades, se
sugiere que realice una puesta en comun donde los estudiantes

puedan comunicar sus conclusiones al resto del curso. Se sugiere que
dé especial atencion a que describan la forma en como se distribuyen
los datos (concentrandose en algun lugar, con mds o menos la misma
distribucion para todas las categorias, etc.). Se espera que los estudiantes
puedan elaborar conclusiones del tipo “La mayoria de los estudiantes
tienen X nUmero de hermanos” o “L.a cantidad de hermanos en el curso
es muy variada”, etc.

Aproveche esta puesta en comun para comentar la experiencia: las
dificultades a las que se enfrentaron y los aprendizajes, asi como
también sus apreciaciones.

Actividades complementarias - Unidad 3
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Evaluacidon 4 Bésico - Unidad 3

Nombre: Fecha: / /

0 Completa con el nimero que corresponde en cada recuadro.

a)36:9='—i:© b) 12:3=D:6 c) "}8:8=C]:2

9 Gaspar tiene 24 |dpices de colores y Ema tiene 8 ldpices de colores.

¢Cudntas veces la cantidad de ldpices de Gaspar es la cantidad de ldpices
de Ema?

a) 80:2 = b) 60:3 = c) 400 : 4 = d) 600:2 =

Q Calcula y luego comprueba.
a) 16:3 = b) 37:5= c) 29:2= d) 45: 7%=

6 En una fiesta de matrimonio, hay 96 invitados que se reparten equitativamente
en 8 mesas. ¢Cudntas personas hay en cada mesa?

Expresién matematica:

Respuesta:

142 Evaluacién - Unidad 3 Material imprimible




e Escribe la cantidad de liquido que hay en cada recipiente, en litros y decilitros,

y solo en decilitros.
b)
T
anYen]

a)

N
~

DdL
mL ngL

IIII|IIII‘IIII|HH‘HH‘H
—
—

0 Escribe el volumen de cada una de estas J‘iguras compuestas por cubos de 1 cm

de arista.
ﬁ\ 0 -

e (e

@ Dibuja la parte que J‘alta de las figuras. Considera que la linea mads gruesa es la
de simetria.

a)

NN N NN\
N SN SN NN

a) b)

— N\
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0 Dibuja las lineas de simetria de las siguientes figuras.

N

N

@ Escribe los nimeros decimales indicados por cada flecha.

| | | | | | | | | | | | ‘ | | | | | | | | ‘ | | | |
t t t 1

® © ©
o[ o[ e[ o[
m ¢Cudl nimero es mayor? Completa con <o >.

a) 7@7,1 b) 3,8@2,9 <) 1,3@0,9

a) 3,1+28 b) 25+0,3 c) 4+ 3,7 d) 59+ 28
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® Resta.

a) 5,7 -32 b) 14-0,8

@ En una escuela se encuestd a los estudiantes de H° y 8° badsico sobre su deporte
favorito. Los resultados de la encuesta se encuentran en las tablas siguientes:

Deporte favorito de los
estudiantes de 4° bdsico
Fatbol 10
Bdsquetbol 8
Tenis 3
Ciclismo 6
Patinaje 5

Deporte favorito de los
estudiantes de 8° bdsico
Fatbol 3
Basquetbol 12
Tenis 4
Ciclismo 6
Patinaje 2

a) ¢Cudl es el deporte que tiene mds preferencias en 4° bdsico?

b) {Cudl es el deporte que tiene menos preferencias en 8° bdsico?

c) ¢éQué diferencias puedes observar entre las preferencias
de los estudiantes de 4° bdsico y los de 8° bdsico? Escribe 2.

Material imprimible
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Evaluacidon Y Basico - Unidad 3

Tabla de especificaciones

146

Capitulo

| on |

Indicador de evaluacion

Completan calculos asociados a las reglas

Habilidad

1 Division 6 S Resolver problemas
de division.
Resuelven problemas que involucran divisiones

2 Divisién 6 de numeros de dos digitos por nimeros de un Resolver problemas
digito y las reglas de division.
Calculan divisiones de nimeros de dos digitos

3 Division 6 | por nimeros de un digito, usando decenas o Resolver problemas
centenas como dividendo.
Calculan divisiones de nimeros de dos

4 Division 6 digitos por numeros de un digito con resto y Resolver problemas
comprueban su respuesta.
Resuelven problemas que involucran divisiones

5 Division 6 de numeros de dos digitos por nimeros de Resolver problemas
un digito.
Identifican la cantidad de liquido que contiene un

6 Volumen 24 - . . Resolver problemas
recipiente graduado.
Calculan el volumen de objetos con forma de

7 Volumen 24 | paralelepipedos, dadas las longitudes de Resolver problemas
sus aristas.

) , Completan figuras dada la linea de simetria y la

8 Simetria 17 ; P 9 y Representar
mitad de ellas.

9 Simetria 17 | Dibujan lineas de simetria en figuras dadas. Representar

10 Numeros decimales 11 Ubican numeros decimales en la recta numérica. Representar

11 NUmeros decimales 11 Comparan numeros decimales, hasta la décima. Resolver problemas

12 NuUmeros decimales 12 | Calculan adiciones de nimeros decimales. Resolver problemas

13 NUmeros decimales 12 | Calculan sustracciones de nimeros decimales. Resolver problemas
Comparan los resultados de encuestas

14 Datos 25 P Resolver problemas

presentados en tablas.
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Solucionario Evaluacion Unidad 3

Qo ;O
b) 24 71\
c) 12 :
93 veces.
(3 PN

b) 20

c) 100 @@O,Q

d) 300 :
: 0,8
@ a)5, resto 1. :
- ©ne

Comprobacién: 5+ 3 + 1

b 7, resto 2. o (D23
Comprobacién: 7+ 5 + 2 o<
c) 14, resto 1. b) >
Comprobacién: 14+ 2 + 1 :
: C) >
d) 6, resto 3.
Comprobacién: 6+ 7 + 3 Bas9
e Expresion matemadtica: 96 : 8 : b) 2,8
Respuesta: En cada mesa hay 12 personas. c) 4,7
O 16d;1Ly6dl. d) 8,7
b) 25dL: 2Ly 5 dL. : ®a2s
: b) 0,6
o a) 45 cm3. )0,
1,9
b) 60 cm?. a1
d) 24
c) 60 cm3. © )2,
a) Fuatbol.
Oa :
T b) Patingje.

c) Respuestas variables. Por ejemplo: En 4° bdsico el
deporte con mds preferencias es el futbol y en 8° bdsico
el bdsquetbol; en 4° bdsico el patinaje obtuvo mds
preferencias que en 8° badsico.

b)
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Planes de clases

UNIDAD 4 (22 clases)

Inicio de unidad | Unidad 4 | P4ginas 112 - 113

Clase 1 Fracciones

Quie los estudiantes conozcan los distintos
temas de estudio que se abordaran en la
Unidad 4.

Habilidad

Argumentar y comunicar. .

g T
R e | Tenemos que hacer muchos
Gestién corazones para decorar la sala.

Comience proyectando las paginas de
inicio de unidad, invitando a los estudiantes
a observary describir lo que aparece en
estas. Luego, pregunteles:

;Han hecho figuras de papel? ;Qué pasos
siguieron? ;Han hecho guirnaldas de papel?
¢Coémo las hicieron?

Yo puedo hacer un corazén
mds rdpido, doblando el papel.

éQué otras figuras se pueden

hacer de la misma manera?
Luego, dirija la atencion de los estudiantes
hacia las paginas 112y 113 y pidales

responder las preguntas planteadas. P éPor qué puedes crear un
omplemente preguntandoles: ;,Qué - corazén recortando solo una

Compl t tandoles: ;Q i do sol

otras figuras podemos recortar en papel e parte del papel doblado?

teniendo solo una de sus mitades? ;Cémo
podemos calcular el total de metros de P Unidad 4

guirnaldas que hicieron los nifios? Promueva

una conversacion donde los estudiantes

puedan plantear sus ideas Interdisciplinariedad
y procedimientos.

4° basico
Artes visuales
OA3

Crear trabajos de arte a partir de experiencias, intereses y temas del
entorno natural, cultural y artistico, demostrando manejo de:

* materiales de modelado, de reciclaje, naturales, papeles,
cartones, pegamentos, lapices, pinturas, textiles e
imagenes digitales.

* herramientas para dibujar, pintar, cortar, unir, modelary
tecnolodgicas (pincel, tijera, mirete, computador, cdmara
fotografica, entre otras).

e procedimientos de dibujo, pintura, grabado, escultura, técnicas
mixtas, artesania, fotografia, entre otros.

Planes de clases




Aproveche la instancia, para promover
las habilidades artisticas y la creacion de
distintos trabajos con papel.

También hicimos
guirnaldas para decorar.
Finalice, presentando los capitulos de la
unidad y pregunte: ;Qué desafios crees que
presentard esta unidad? ;Hay conceptos que
no conozcas? jA qué crees que se refieren?

Capitulo 17
Fracciones
e Laestructura de las fracciones.

Tenemos 3 guirnaldas de 1 m cada una. } e Lafraccion de un conjunto.

éCudntos metros de %
guirnaldas tenemos?

* Adicion y sustraccion de fracciones.

Capitulo 18
Ecuaciones e inecuaciones

~ - ’
e Ecuaciones de adicion.

S . . o
En esta unidad aprenderds a: ~ Ecuaciones de sustraccion.
¢ Inecuaciones.

® Usar fracciones para describir situaciones.

Capitulo 19
Transformaciones isométricas
o Traslacion.

© Sumar y restar fracciones de igual denominador.
 Resolver ecuaciones de un paso de adicién y de sustraccion.

® Resolver inecuaciones.

o Reflexion.
o |dentificar y aplicar transformaciones isométricas en figuras y objetos. .,
ficar y ap f fig g o) e Rotacion.
® Registrar y comparar resultados de experimentos aleatorios.
¢ Identificar diversas vistas de cuerpos geométricos y objetos. Capitulo 20
\ Azar

e Jugando con monedas.

Unidad 4 q
Capitulo 21

Vistas
e |dentificando vistas en objetos.

Unidad 4 149







Capitulo

Fracciones

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capfitulo (en anaranjado) en la secuencia de estudio del tema
matemadtico. El primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables
para abordar los nuevos conocimientos de este capitulo, mientras que el tercer recuadro representa el capftulo que

prosigue este estudio.

Capitulo 14
Fracciones

Vision general

En este capitulo, se aborda el estudio de las fracciones
desde el modelo de medida. Para ello, los estudiantes
se enfrentan a diversas actividades que implican

la medicion de longitudes y volimenes, al mismo
tiempo que se profundiza en la comprension de

la adicion y sustraccion de fracciones con igual
denominador.

Objetivos de Aprendizaje

Complementarios:
OA 8: Demostrar que comprenden las fracciones con
denominadores 100, 12, 10,8, 6, 5,4, 3, 2:

e explicando que una fraccion representa la parte de
un todo o de un grupo de elementos y un lugar en
la recta numérica

e describiendo situaciones en las cuales se puede
usar fracciones

* mostrando que una fraccion puede tener
representaciones diferentes

e comparando y ordenando fracciones (Ejemplo:

& 1,1 i,%)conmaterialconcretoy

0008 5 4
pictorico.
OA 9: Resolver adiciones y sustracciones de fracciones
con igual denominador (denominadores 100, 12, 10,
8,6,5,4,3,2) de manera concreta y pictérica en el
contexto de la resolucion de problemas.

Capitulo 17
Fracciones

Capitulo 8
Fracciones

Actitud

Manifestar una actitud positiva frente a si mismo 'y sus
capacidades.

Aprendizajes previos
Usan fracciones para representar partes de un
todo.
Leeny escriben fracciones de uso comun.

Temas

La estructura de las fracciones.
La fraccién de un conjunto.
Adicion y sustraccion de fracciones.

Recursos adicionales

Actividad complementaria (Pagina 233).

iQué aprendi? Esta seccion (ex-tickets de salida)
corresponde a una evaluacion formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.
0487U4jtem57cap17

/Qué aprendi? para imprimir:
@4BfU4jtem57cap177imprimir

Numero de clases estimadas: 7

Numero de horas estimadas: 14

Capitulo 17 151
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Capitulo 17

Unidad 4 | P4ginas 114 - 115

Clase 1 Fracciones

Recursos

* Unaregla de T metro sin nimeros que
indiquen su graduacion.

* Una cinta que mida 1,5 m aprox.
e Un objeto de 1,25 m de largo.

Que los estudiantes utilicen las fracciones
para medir longitudes.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Inicie la clase organizando a los estudiantes
en parejas e invitdndolos a medir la
longitud de diversos objetos de la sala,
usando la regla de un metro. Para ello,
pueden usar cintas auxiliares para copiar
las longitudes y luego medirlas con la
regla de un metro. Entre los objetos,

uno debe medir exactamente 1,25 m de
largo, para que coincida con la situacion
presentada en la pagina. Si no cuenta con
un objeto con esta caracteristica, puede
presentar una cinta o un cordel que tenga
exactamente esta medida. Pida a los
estudiantes que la midan. Para ello, dé la
siguiente instruccion:

Cada pareja de estudiantes dispone de una
cintay la regla de un metro, entonces deben
copiar la longitud y luego medir la cinta
auxiliar.

Asi, al medir la cinta auxiliar con la regla

de un metro, quedara una parte restante
de la cinta sin ser cubierta por la regla. Asf,
la problemética estara en cuantificar la
longitud de esa parte restante. Esta parte
restante cabe 4 veces en 1 metro, tal como
se muestra en la imagen del Texto.

Dé un tiempo para que los estudiantes

se organicen y exploren. Se espera que

en el momento que comiencen a medir

la cinta, los estudiantes reconozcan que
estan frente a un desafio, pues veran que la
longitud de la regla es menor que el de la
cinta, quedando una parte restante.

Planes de clases

Capitulo

Fracciones

G,Q Tenemos una cinta de 1 m. Midamos las
longitudes de diferentes objetos usando esa
cinta de 1 m.

Pedro tomé el largo de una repisa cortando la
longitud de la cinta. Luego, midié la longitud
de la cinta con una regla de 1 m. Obtuvo una
longitud de 1 m y una parte mds pequefia.

Regla de 1 m

La longitud de la
parte restante es
menos de 1 m.

Parte restante

n Divide una cinta de 1 m en 2 partes iguales y en 4 partes iguales,
respectivamente.

e Tm —_

——

Cinta dividida en 2 partes iguales

S N — —

Cinta dividida en 4 partes iguales

Parte restante

a) Comparemos las longitudes de las partes divididas respectivamente, con
la longitud de la parte restante.

Pensemos en cémo representar la longitud de la parte restante
usando fracciones.

p Unidad 4

Frente a lo anterior, plantee preguntas que les permita abordar el
problema, como, por ejemplo:

Se sabe a simple vista que la parte restante mide menos de 1 metro, entonces,
Jes posible asequrar que mide la mitad de 1 metro? (no puede medir

% metro porque se ve que la parte restante es menos de la mitad de

1 metro) ;Qué parte de 1 metro creen que es la parte restante? Para facilitar
la exploracién, invitelos a cortar la cinta de papel al término de 1 metro,
asi quedaran con el trozo de papel que corresponde a la parte restante,

Dé un tiempo para que se pongan de acuerdo. Se espera que algunos
comiencen a ver cuantas veces estd contenido el trozo de cinta en

1 metro. De esta forma, reconoceran que el trozo cabe 4 veces en

1 metro. Frente a lo anterior, pregunte: Si el trozo cabe 4 veces en la cinta de
1 metro, ;cudnto mide el trozo de cinta restante?

Dé un tiempo para que busquen una solucidn por si mismos.



La longitud de la parte restante es igual a una de
las partes que se obtuvo al dividir la cinta de 1 m
en 4 partes iguales.

En 3° bdsico aprendimos
que una parte de un
entero que fue dividido

' en 4 partes igua|e1s
2% se expresa como —
{—;} A cada parte que se obtiene 1 del entero. t
al dividir 1 m en 4 partes iguales LI *
se le llama un cuarto de metro L|- A

()

y se escribe 1 m.
L}

e éCon cudntas de estas partes se forma 1 m? 1 ’

— Tm— T
q [ |
] :

Q Un cuarto de metro (& m) es la : 1parte |
longitud de una parte que cabe I """"" L—T2 partes I
exactamente 4 veces en 1 m. ! i I 3 partes
: ’ | |

IO Ejercita | e S v

1 4 partes

: éCudntos metros mide?

1 . Lo .

| a) La longitud de una parte, al dividir 1 m en 3 partes iguales, es m.

1

1 o Am——

i _

i [ [ [ |

1

: b) La longitud de la parte restante, donde 3 trozos

: 1 m——_ Parterestante

I son iguales a 1 m, es m. [ |

| [ I I ]

1

i

: c) La longitud de una parte, al dividir T m en 5 partes iguales, es m.

1

1

i

I d) La longitud de la parte restante, donde 2 trozos son iguales a 1 m, es m.

1

"

Capitulo 17 q

Continte abriendo un espacio de discusion
matematica para que los grupos expongan
sus ideas v las justifiquen.

Es posible que algunos estudiantes
reconozcan que si la cinta de 1 metro, es
dividida en 4 partes iguales, cada parte
corresponde a la cuarta parte de un metro.

Frente a lo anterior, pregunte: Si e/ objeto
es unda cinta de 1 metro, jcudnto mide cada
parte? (mide % de metro).

Destaque que la parte restante mide % m
porque cabe 4 veces en 1 metro.

A continuacion, invitelos a abrir su Texto
para sistematizar el trabajo realizado. Para
ello, recorra y analicen juntos la pagina
anterior y las ideas que plantea la mascota
del Texto en las actividades 1y 2.

Invitelos a resolver las actividades de la
seccion Ejercita.

Capitulo 17 153




Capitulo 17 Unidad 4 | P4ginas 116 - 117

Clase 2 Fracciones

Que los estudiantes utilicen las fracciones
para medir liquidos.

Habilidad

Representar.

Inicie la clase, invitdndolos a realizar

la actividad 3. Para ello, proyecte el
problema y la imagen de los recipientes.
Considere que en este momento los
estudiantes no estan trabajando en su

1L

Parte restante

Pregunte: ;Qué podriamos hacer para saber
cudnto mide la parte restante?

Se espera que algunos reconozcan que
pueden dividir el envase que contiene la
parte restante en partes iguales, y para eso
tomar la medida de la parte restante y ver
cuantas veces cabe en el envase de 1 litro.

Invite a un estudiante a la pizarra a copiar
la altura de la parte restante con una cinta
y luego, ver cuantas veces mas cabe en el
envase.

116

a La cantidad de agua de este termo es 1 L y écudntos litros mads?

1L
1L
Parte restante
Parte restante|
1L 1L Parte restante 1L
-
Parte restante‘
D partes restantes corresponden a 1 L.
“5% 2 Si 1 L se divide en 3 porciones iguales, ] % L

la medida de cada porcién se llama 1L % L

: un tercio de litro y se escribe 1 L. iy

: 3 3

Pinta las medidas que se indican.
I 1 L 1L 1L 1L
1L 1 1 1 1
> L 3 L m L 5 L
) 1dL
B éCuantos decilitros de agua caben en esta taza?
éCuadl de los siguientes vasos graduados usarias
para encontrar esa medida?
1dL R — 1 dL— 1 dL e K I—

1 1 1
1a JLEpT La
Escala de - d Escala de d Escala de d

E_a escala indica cémo estdn graduados los vasos. j7

Unidad 4

p-
)
-

(9D

1
Escala de 5~ dL

~

1L

Parte restante

1L

1L

Parte restante

Parte restante

De esta manera, podra verificar que la parte
restante cabe 3 veces en 1 litro. Es decir, la

parte restante es un tercio de 1 litro.

A continuacion, invitelos a abrir su Texto

para sistematizar la actividad a través de las
ideas que plantea la mascota.

Invitelos a realizar la actividad 4, en la

que se plantea representar la cantidad de

liquido que indica cada medida.

154

Planes de clases

En cada caso, destaque que la fraccién representada es una parte del
total de partes en que se ha dividido 1 litro, por lo que el nimero de
arriba serd un 1y el nimero de abajo corresponde a la graduacion del

envase (medios, tercios, cuartos, quintos, etc).

En la actividad 5, se espera que extiendan una linea desde la altura del
aguay luego, verifiquen con cual envase es posible medir con exactitud
la cantidad de liquido. De esta manera, se daran cuenta que el envase
que tiene la escala de % dL permite saber que el volumen de agua

mide ¢ dL.

— 1dL

Escala de 1 dL Escala de 1 dL
2 3

Escala de s dL
I.'

Escala de s dL
5



< - > 3 veces % dL se llama: tres cuartos de decilitro [ 19t

y se escribe % dL.

n Si una cinta de 1 m se divide en 5 partes iguales,
écudntos metros miden 2 de esas partes?

o 1m B
| | l

Si repartimos equitativamente 1 L de leche entre 3 personas,
écudntos litros de leche le corresponden a 2 personas?

1L 1L 1L

| —
E‘IL
[L
e 1.3 2

Numeros como XM y - se llaman fracciones.

w|—

3 — numerador
El ndmero que estd sobre la linea se llama —

. B . —* denominador
numerador y el que estd debajo, denominador. 4

El denominador representa el nimero de partes iguales en que se dividié la
medida original o el entero, como T mo 1 L.

El numerador representa el nimero de partes que se consideraron.

Capitulo 17 17

Sistematice la actividad anterior mediante la idea que presenta la
mascota del Texto, referida al surgimiento de una fraccién que no tiene
numerador uno.

En la actividad 6, reconocen que hay dos trozos de % m, por lo tanto
hay dos veces ;— lo que corresponde a % m.

En la actividad 7, se presenta una actividad en que aborda la nocion de
reparto equitativo. Los estudiantes reconocen que si 1 litro se reparte
equitativamente entre 3 personas, cada una recibe una parte, y que
una parte de 3 se escribe, % L. Por lo anterior, dos personas reciben dos
veces % lo que corresponde a % L.

Sistematice los términos de una fraccidon mediante las ideas que se
presentan en el recuadro de la mascota del Texto.

Consideraciones diddcticas

Las fracciones cuyo numerador es 1 se

les denomina fracciones unitarias. Las
fracciones distintas de las unitarias se
obtienen iterando una cierta cantidad de
veces una fracciéon unitaria. Por ejemplo: %
se obtiene de iterar 3 veces ]g )
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Capitulo 17 Unidad 4 | P4ginas 118 - 119

Clase 3

Fracciones

Que los estudiantes aprendan a fraccionar
un entero en distintas partes.

Habilidad

Representar.

Inicie la clase recordando lo estudiado
anteriormente e invitdndolos a realizar las
actividades de la seccion Ejercita.

A continuacion, realice la actividad

"Mide usando fracciones". Para ello, debe
construir, en un pliego de cartulina, 11
lineas paralelas, que tengan una separacion
de 10 cm. Designe cada linea con los
numeros desde el 0 al 10, tal como se
muestra en la imagen.

Este panel permitira a los estudiantes
confeccionar cintas que representan un
entero fraccionado en distintas medidas.
Para ello, cada uno decide la medida

en que graduara su cinta, segun los
denominadores que se indican en el
Texto. Luego, toma un extremo de la
cinta de papel de 1 metroy la coloca en
la linea del cero (ver imagen del Texto) y
después, toma el otro extremo de la cinta
y lo coloca en la linea del nimero que
serd el denominador elegido. Por ejemplo,
en la imagen del Texto se muestra el

otro extremo de la cinta en el 9, porque
se decidid que la cinta esté graduada en
novenos de metro.

Una vez posicionada la cintaenel 9, es
necesario hacer marcas que permitan

L)
o

4

O OO0 NO Ul EWN —

e

156 Planes de clases

Sl Ejercita |

0 Representa las fracciones.

1dL
Q Colorea - dL.
5

3
3

Mide usando fracciones B

1 2 3
0 4 - 4

1 m

@ Hagamos distintas reglas para medir con fracciones,
dividiendo 1 m de cinta en partes iguales.

(2) Hagamos reglas para medir con fracciones
con denominadores 3, 5, 6, 7, 9 y 10.

@ Luego, midamos longitudes de diferentes objetos.

@ Hagamos un recipiente que nos permita medir

Cémo construir una escala de
fraccion de denominador 7

SOVEHNWONEWN=O

Cémo hacer una regla
de denominador 9
a

0-

HENE - s o 2
G A

3
y
G—

f———

() S

| 2 —

cantidades de liquidos usando fracciones con distintas escalas.

Unidad 4

graduar la cinta.

Una vez que los estudiantes tienen confeccionadas sus cintas, invitelos
a medir distintos objetos con la graduacion elegida. Observe que
expresen las medidas obtenidas en metros. Por ejemplo, el alto de la
mesa mide 2-de metro.

Esta misma idea es Util para dividir cintas en 3, 6, 7 partes, etc, ya que
haciendo dobleces es complejo, y ademas se puede utilizar para graduar
recipientes cubicos, como se indica en el Texto. Para ello, se debe

considerar que la cinta que se utilizard para graduar debe corresponder
ala altura del recipiente.




 practica_

0 Si 1 m se divide en partes iguales, e Pinta cada medida.
écudntos metros mide cada :

parte obtenida? a) 1 (b
: —L
1m 3
Il
— 1 L R
: b) 3
: —L
Tm 5

b)

o

0 Si se reparte equitativamente
: 1 L de leche entre 5 personas,
écuantos litros de leche le

corresponden a 4 personas?
o 1m

i s A |

. [ ]| ] | ] | ] | |

e [ ]| ]| ] [ ]| |
| ﬁ

9 ¢Cudl es la longitud en metros de : O
: ¢Cudl es el numerador y el
la parte restante donde 7 pedazos : 4,

son iguales a T m? denominador de la fraccion 7!

1m Parte  : Numerador:

\ismnte |
Denominador:

| HEEEEE

Capitulo 17 q

Invite a los estudiantes a realizar la seccién Practica de manera
auténoma, donde se plantean las actividades enfocadas a medir
magnitudes utilizando fracciones.

En la actividad 1, los estudiantes determinan la medida de la parte
pintada de la cinta que tiene 1 metro de longitud. Para ello, reconocen
en cuantas partes esta dividida la cinta para determinar la fraccién que
representa la medida del trozo que esté pintado.

En la actividad 2, reconocen que como la parte restante cabe 7 veces
en 1 metro, la parte restante mide% m.

En la actividad 3, representan la medida dada en el diagrama de
volumen que tiene una capacidad de 1 litro.

En la actividad 4, reconocen que la pregunta se responde observando

4 veces % ya que son 4 envases que tienen % Ly que la fraccién que
representa esta medida es % L.

En la actividad 5, reconocen que el
numerador es el digito de arriba y el
denominador es el digito de abajo.

Capitulo 17
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Capitulo 17 Unidad 4 | Paginas 120 - 121

Clase 4 La estructura de las fracciones

Que los estudiantes comparen fracciones
de igual denominador.

Habilidad

Representar.

Inicie la clase, invitando a los estudiantes a
realizar la actividad 1 en el Texto. Para ello,
lean en conjunto la actividad, de tal forma
que todos comprendan de qué se trata.

Dé un tiempo para que la resuelvan
de manera auténoma y luego, genere
un espacio colectivo para la discusion
matematica.

En esta actividad, se intenta hacer una
transicion entre el trabajo con cintas al

uso de la recta numeérica, que se presenta
debajo de las cintas. Esta transicion es
relevante ya que al usar las cintas, los
estudiantes pueden reconocer que cada
trozo corresponde a una parte, en cambio
en la recta numérica, lo que corresponde a
una parte, se puede identificar como una
medida entre dos puntos de la recta.

o 1 (m)

a1
Luedo que los estudiantes han compartido
sus respuestas, destaque que:

e Si 1 metro se divide en 5 partes, cada
parte mide + m.
3 2 :

* - esmayor que - porque tres quintos
es 3 veces —, en cambio dos quintos es
2 veces +-.

1
51

Planes de clases

La estructura de Iasfracciones

n Pinta cada barra para representar las medidas.

% m| [ [ [ [ | a) ¢Cudntas veces % m son 3 m?
T T T T

% N e S I b) Completa los con las

% ml | | | | | fracciones que correspondan.

—_

1

(m) ¢) éCudntas veces — m es 1 m?

m{ [ [ [ |
| L S —
BBBB 5
d) ¢Cudl es mds largo, % mo % m?

¢Cudntos litros son 6 veces % L?

R [y B

Las fracciones con el mismo numerador y denominador son iguales a 1.

6 _q
6

Compara las siguientes fracciones y representa las relaciones usando
los signos > o <.
a) éCudl es mas largo, 3 mo % m?

L|

b) éCudl es mas largo, % m o % m?

<) éDénde hay mas, % dLo1dL?

p Unidad 4

A través de la actividad 2 sistematice que las fracciones que tienen el
mismo numerador y denominador son iguales a 1. Para profundizar

en esta idea, puede preguntar: ;Cudntos quintos hay en 17 (5 quintos)
;Cudntos sextos hay en un 17 (6 sextos) ;Cudnto es 4 veces un cuarto? (1), etc.

Invitelos a resolver las actividades de la seccion Ejercita.



a Pinta cada medida.

a) L

1
4

e Completa.
a) 4 es D veces 1 .
5 5

b) 4 veces& L esD L.

6 1
c) 10 es veces10.

d) 5 veces%m est.

 practica

9 Compara usando >, < 0 =.

236 () 1

2 4
b) £ s
203
6 5
99 O 9
o1 O2
1 3
“ O 6
L|
ARG
M 3
o1 O3
g Ordena las fracciones de mayor
a menor.
357138
Ve 8 8 s

Capitulo 17 q

Invite a los estudiantes a realizar la seccion
Practica de manera autébnoma, donde se
plantean actividades enfocadas a medir
magnitudes utilizando fracciones.

En la actividad 1, los estudiantes
representan la medida indicada en el
diagrama de volumen de liquido.

En la actividad 2, descomponen o
componen la fraccion dada, en términos
de la fraccion unitaria asociada. Para ello,
deben reconocer que una fracciéon esta
formada por la iteracion de una fraccion
unitaria. Por ejemplo, que ¢ se forma al
iterar 4 veces +-

En la actividad 3, comparan fracciones de
igual denominador.

En la actividad 4, comparan fracciones de
igual denominador y luego, las ordenan de
mayor a menor.
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Capitulo 17 Unidad 4 | Paginas 122 - 125

[@ENE La fracciones de un conjunto

Que los estudiantes utilicen las fracciones
para representar partes de un conjunto
de objetos.

Habilidad

Resolver problemas.

Inicie la clase, proyectando el problema
junto a la imagen de las 40 baldosas.
Asegurese de que todos comprendan
el problemay dé un tiempo para que
busquen una solucion por si mismos.

Para facilitar la reflexion, podria plantear
algunas preguntas, por ejemplo: Si se
pusieran 20 baldosas café y 20 verdes,

/se estaria cumpliendo con lo que le piden?
(no, porque 20 es la mitad de 40).

;Un cuarto de las baldosas es mds o menos de
20 baldosas? (menos de 20) ;Como podrian
averiguar cudnto es un cuarto de 40?

Se espera que los estudiantes exploren
separando las baldosas en grupos de

10, reconociendo que se pueden formar

4 grupos de 10,y que al tener 4 grupos
iguales, cada uno es - del total. Luego, en
dos grupos hay dos cuartos, en tres grupos
hay tres cuartos.

Invitelos a la pizarra a pintar un cuarto
de las baldosas, de esta manera podran
darse cuenta que el resto de las baldosas
corresponde a tres cuartos.

Destaque que las fracciones también se
pueden utilizar para resolver problemas
en que hay un grupo de objetos y que
se quieren dividir en partes iguales, asf
cada parte se puede representar con una
fraccion.

Planes de clases

La fraccién de un conjunto

n @ A Sergio le pidieron poner baldosas en el muro de una cocina.
Le pidieron poner % de las baldosas de color verde y el resto de color café.

Se necesitan 40 baldosas en total.

a) Pensemos cémo averiguar cudntas baldosas verdes necesita.

¢éSi dividimos 40 En cada grupo éQué parte del total
en 4 grupos? quedarian seria cada grupo de
——| , 10 baldosas. baldosas?

- /i P /

b) Pinta las baldosas que son de color verde y completa.

Se necesitan baldosas verdes.

c) Pensemos qué parte del total corresponden a las baldosas de color café.

P Unidad 4




Si sabemos que 10 baldosas son la
cuarta parte del total, podemos saber
cudntas baldosas cafés se necesitan. /

1 del total
L}

son 10 baldosas.

es 2 veces %, entonces son 20 baldosas.

es 3 veces %, entonces son 30 baldosas.

£lw Lo £]=

La duefia de casa ahora quiere poner 12 de las baldosas de color verde.
¢Cudntas baldosas de cada color debe poner? Pinta.

Capitulo 17 q

Invitelos a abrir su Texto para sistematizar
la actividad mediante las ideas que indica
la mascota.

A continuacion, invitelos a realizar la
actividad 2, donde deben pintar

12 baldosas de color verde, y determinar
cuantas baldosas quedaran de color café.

Capitulo 17
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Continve la clase, invitando a los
estudiantes a realizar la actividad 3. Se
espera que los estudiantes reconozcan
que la bandeja esta organizada en filas
con la misma cantidad de huevos, y dado
que hay 5 filas y una fila de huevos blancos
es posible reconocer que - del total de
huevos son blancos, y - son de color café.

En la actividad 3, se presenta el grupo

de objetos desordenados, por esto, a
diferencia de las actividades anteriores,

se espera que cuenten el total de ovejas
(12 ovejas) y la cantidad de ovejas blancas.
Puede preguntar: ;Cudntos grupos de 3 hay
en el total de ovejas? (hay 4 grupos) ;Cudntos
grupos de ovejas blancas hay? (un grupo).
;Qué fraccion permite representar la cantidad
de ovejas blancas? ().

Invitelos a realizar las actividades de la
seccion Ejercita.

Planes de clases

(Veo 5 filas de huevos.. }

a En la bandeja hay huevos de dos colores.

L) @
a) éQué parte del total de huevos son blancos?
Los huevos blancos son del total.
b) éQué parte del total de huevos son cafés?
Los huevos cafés son del total.
¢Qué parte del total de ovejas son blancas? ¢Cudntos grupos de 3
se pueden formar?

Wty

*”*U‘ 3=;

o
‘\ - ww
ww
-
0 ¢Qué parte del total de ldpices son azules?

@ iQue parte del total de ldpices son negros?

¢ ——————— — — — — — —

p Unidad 4




 practica

0 Pinta | del total de cada grupo e Completa qué parte del total
2 : corresponde a la cantidad de
vasos con jugo.

U

b) del total de vasos tienen jugo.

WU

del total de vasos tienen jugo.

de objetos.

afatatatafass
SEEEEEE

1]

e Pinta % del total de cada grupo

de objetos.

]

Wejajeololy

1]

44 WOUUU

del total de vasos tienen jugo.

"WwUULY

del total de vasos tienen jugo.

Capitulo 17 g

Invite a los estudiantes a realizar la seccién
Practica de manera autonoma, donde

se plantean actividades enfocadas a
determinar la cantidad de objetos que
corresponden a una parte del total.

En las actividades 1y 2, dado un grupo
de objetos y la fraccion que indica una
parte de él, determinan la cantidad de
objetos que corresponde a dicha parte.

En la actividad 3, se presentan actividades
con la tareainversa a la anterior, en donde
se da un grupo de objetos y la cantidad

de una parte de él, por lo que deben
determinar la fraccion que corresponde a
esa cantidad de objetos.
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Capitulo 17 Unidad 4 | P4ginas 126 - 128

Clase 6

Adicién y sustraccion de fracciones

Que los estudiantes resuelvan problemas
aplicando adiciones y sustracciones de
fracciones de igual denominador.

Habilidades

Resolver problemas / Representar.

Inicie la clase, presentando la actividad 1
en la pizarra. Favorezca la lectura colectiva
del problema y dé un tiempo para que

lo resuelvan en parejas. Monitoree el
trabajo, apoyandolos con preguntas, como:
¢Cudntos litros de leche bebid ayer? (+ L,

un quinto de litro) ;Cudntos bebid hoy? (

+ L, dos quintos de litro) ;}Qué operacion
perm/te calcular el total? (Ad|C|on) ;Cudlesla

expresién matemdtica? (++ = ).

Luego, guie la discusion de como se debe
calcular una adicion de fracciones con igual
denominador. Para esto, pregunte: ;Como
creen que se deben sumar dos fracciones con
igual denominador? ;Qué pasard con los
numeradores? ;Y con los denominadores?

Oriéntelos a descubrir que para

calcular la adicion de fracciones con

igual denominador se deben sumar

los numeradores y se mantiene el
denominador, a partir del reconocimiento
dela cantidad de veces que se repite -

Es posible que los estudiantes mencionen
que se deben sumar los numeradores y
luego los denominadores para obtener

la fraccion que corresponde al resultado.
Frente a esto, presente los diagramas de tal
manera que noten que se estan sumando
quintos de litros, por lo tanto, el resultado
también debe expresarse en quintos.

Invite a los estudiantes a comprender la
actividad 2 de manera individual. Para
esto dé unos minutos y luego, pregunteles:
;Qué deben buscar? (La cantidad de metros
de cinta que quedan después de cortar)
;Qué datos tienen para hacerlo? (La medida
de la cinta completa y la medida que se va
a cortar).

Planes de clases

Adicién y sustraccion de fracciones

n @3 Ana tomé % L de leche ayer y % L de leche hoy.

¢Cudntos litros de leche tomé en total?

1L 1L 1L
+ =
1 2
— L =L L
5 5
1 2 (cCuantos quintos hay? W ”
55 818
an
g m De § m de cinta, se cortaron § m. ¢Cudntos metros de cinta quedan?
5 7
7 5 0 8 8 1(m
8~ 8 " |
d
(&Cudntos octavos quedan?l/\
R Eiercita |
! Representa = + i.
I O rer 6 6
1 1 1 1
1
1
I + =
1
1
i e Calcula.
Po@ 2 4 b3 1 42 _
] 77 47y 55

P Unidad 4

;Qué operacion matemadtica te permite calcular lo que buscas? (Sustraccion).
Ahora, pidales plantear la expresién matemética (4 - ).

Se espera que los estudiantes extiendan el procedimiento aplicado

en la adicion a la sustraccién, reconociendo que el denominador del
resultado debe ser 8, ya que si se esta restando octavos de cinta, lo que
queda de la cinta también serd en octavos. Esta idea se puede visualizar
en el diagrama.

Invitelos a realizar las actividades de la seccion Ejercita.




a Representa y calcula.

RPN i@
9tgr- '
1L 1L 1L
o

b) 1 3 b)
e
1L 1L 1L

 practica

e Representa y calcula.

41 _

55

lo | | |

O

7o

9 79

Ollllll
1

1 -5 -

(l) | | | |

Capitulo 17 q

Invite a los estudiantes a realizar la seccién
Practica de manera autonoma, donde se

plantean actividades enfocadas a sumary
restar fracciones de igual denominador.

En las actividades 1y 2, los estudiantes
calculan adiciones y sustracciones de
fracciones de igual denominador. Ponga
atencion que los estudiantes completen
los diagramas (que pinten los volumenes
en la adicion y que corten las cintas en los
de sustraccién) para afianzar la idea de que
el resultado se debe expresar en la misma
medida que los nimeros involucrados

en el célculo, por ejemplo, si se suman o
restan fracciones expresadas en quintos, el
resultado también se expresa en quintos.

Capitulo 17 165
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En la actividad 3, calculan adiciones de
fracciones de igual denominador en que
los resultados son menores o iguales que 1.

En la actividad 4, calculan sustracciones de
fracciones de igual denominador en que
los resultados son menores que 1.

Planes de clases

c)

ur|w

d 2

e)

3l-

9)

o

h)

0[N

~|£

p Unidad 4

vl|— N3N

o |w

~
o|°°

N

©o|w

c)

d)

e)




Completa. . . . s
c P Invite a los estudiantes a realizar la seccién
a) % dl es D Veces % dL. Ejercicios de manera auténoma.
En la actividad 1, descomponen o
1 3 componen la fraccion dada, en términos
b) D veces o-Les oL de la fraccién unitaria asociada. Para ello,

deben reconocer que una fraccion esta
1 formada por la iteracion de la fraccion

c) m es 5 veces — m. o .
6 unitaria asociada.
1 En la actividad 2, los estudiantes
d) 5 veces - cm es D cm representan la medida indicada en el
diagrama de volumen de liquido.
9 Pinta cada medida. En la actividad 3, comparan fracciones de
artl— byl L— oriLl— igual denominador utilizando el simbolo

>, <, =

En la actividad 4, calculan adiciones

2 8 4 y sustracciones de fracciones de igual
L L L _

3 5 6 denominador.

e ¢Cudl es mayor? Compara usando <, > o =,
@) 2 1 b 5 N 7 0 3
: O3 AOF 1 O3
0 ) Calcula.

a)

I
+
=

o)

1,3
y Ty

Capitulo 17 q

Capitulo 20 Unidad 4 Paginas 129 - 130

Clase 7 Ejercicios / Problemas

* Que los estudiantes practiquen los temas estudiados relativos a las

fracciones.

e Que los estudiantes resuelvan problemas no rutinarios que
involucran fracciones.

Habilidad

Resolver problemas.

Capitulo 17 167
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T Gesion
Continue la clase, invitando a los
estudiantes a resolver el problema de la
actividad 1 de manera autbnoma, y luego,
en una puesta en comun, que compartan
sus resultados y estrategias. Asegurese

de que todos comprendan lo que se les
solicita.

Se espera que reconozcan que si una cinta
de 1 metro se cortd en 6 partes iguales,
cada parte mide ;- m. Por lo tanto, si se
tomaron 4 partes, corresponde a 4 veces -
es decir,% m.

En la actividad 2, descomponen o
componen la fraccion dada, en términos
de la fraccion unitaria asociada. Para ello,
deben reconocer que una fracciéon esta
formada por la iteracion de la fraccion
unitaria asociada.

En la actividad 3, dado el resultado

de una adicién de fracciones de igual
denominador, escriben los nimeros

que faltan en los numeradores de cada
sumando.

En la actividad 4a) reconocen que al iterar
3 veces + se obtiene - En la actividad 4b)
reconocen que % esiguala .

En la actividad 4c) reconocen que -, £,

+ son menores que - En la actividad 4d)

reconocen que las fracciones -y 2 son

mayores que 2.

Planes de clases

0 Una cinta de 1 m se cortd en 6 partes iguales y se tomaron 4 de esas partes.
Representa el trozo que se tomé usando fracciones.

e Completa.

a) 3 veces % m es m.

4

mes —m.

10

c) D veces % L es % L.
d) D veces & dles 1 dL.

e Completa los D para que la frase numérica sea correcta.

AN

58 "8
0 Usa tarjetas del 1 al 5 para formar fracciones con denominador 5.

AEEHE L

3

a) Forma una fraccién que al repetirla 3 veces resulte =

5

b) 4 veces

b) Forma una fraccién igual a 1.

: 4
c) Forma fracciones menores que 5

3

d) Forma una fraccién mayor que =y menor que 1.

5

p Unidad 4
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Capitulo

Ecuaciones e inecuaciones

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capfitulo (en anaranjado) en la secuencia de estudio del tema
matemadtico. El primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables
para abordar los nuevos conocimientos de este capitulo, mientras que el tercer recuadro representa el capftulo que

prosigue este estudio.

2° Basico

Capitulo 7
Igualdad y desigualdad

Visién general

En este capitulo, se da inicio al estudio de las
ecuaciones e inecuaciones, introduciendo la nocién
de variable a través de su representacion mediante
simbolos. El objetivo es que los estudiantes logren
comprender el significado de las ecuaciones e
inecuaciones, asi como los pasos necesarios

para su resolucion.

Objetivos de Aprendizaje
Basales:

OA 14: Resolver ecuaciones e inecuaciones de un
paso que involucren adiciones y sustracciones,
comprobando los resultados en forma pictérica

y simbodlica del 0 al 100y aplicando las relaciones
inversas entre la adicion y la sustraccion.

Actitud

Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje de
las matematicas.

Planes de clases

4° Basico
Capitulo 18
Ecuaciones e inecuaciones

5° Basico
Capitulo 15
Ecuaciones e inecuaciones

Aprendizajes previos
Resuelven problemas simples de adicion
y sustraccion.

Comparan cantidades y establecen relaciones de
orden de nimeros utilizando una balanza.

Representan problemas aditivos con diagramas.

Temas

Ecuaciones de adicion.
Ecuaciones de sustraccion.
Inecuaciones.

Recursos adicionales

Actividad complementaria (Pagina 235).

Aplicacién Explorador de igualdades.
@ scmmedu.cl/sp4brecursol

;Qué aprendi? Esta seccion (ex-tickets de salida)
corresponde a una evaluacion formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.
@487U4jtem57cap18

iQué aprendi? para imprimir:
64BfU4jtem57cap187imprimir

Numero de clases estimadas: 4

Numero de horas estimadas: 8



Capitulo

Feusciones einecuaciones

En la actividad 1, se presenta una situacion
que tiene por finalidad que los estudiantes
n (*7) Observa las imdgenes y piensa en la informacién que se puede obtener. comprendan la idea de variable, es decir,
cantidades que varian al tomar distintos

(A) 2209 @ 8509 valores numéricos.
‘Q Muestre o pegue en la pizarra la imagen (A)
00g y pida a los estudiantes que piensen en qué

tipo de problema pueden resolver y luego,
que lo representen con una frase numérica.
Se espera que planteen el problema:

N ;Cudntos gramos masan juntas las dos
oy tn e .“;:izz.;L::;J (s:i::u:.':::t:;:;‘;*:if;";z mananasy lcanosta L fese umétc
que representa la situacion es 700 + 100 =
800. Se solicita escribirla junto a laimagen'y
el problema planteado.
Luego, muestre las imagenes (B)y © y pida
alos estudiantes que hagan lo mismo que
a) Representa las siguientes situaciones usando frases numéricas. enla actividad @

@ La masa total de las dos manzanas dentro de un plato de mimbre. Asi, los estudiantes pueden plantear los

siguientes problemas con sus respectivas
frases numeéricas:

La masa total de las diez frutillas en un plato de loza.

(C) La masa total de las ocho mandarinas en un plato de madera. (A) ;Cudntos gramos masan juntas

las dos manzanas y la canasta?
Frase numérica @ + [ 1 = [ } 7004 100 =800

;Cudntos gramos masan las frutillas y el
Frase numérica + [ ] = [ 1 plato juntos?

250 + 300 = 550.
Frase numérica (C) + { } = [ } (C) Hay 850 g de mandarinas. Si las pones

T T en un plato de madera de 150 g,
Masa de las frutas Masa del plato  Masa total ;cudntos gramos habrd en total?

850+ 150 = 1000.

Capitulo 18 q Se sugiere hacer un resumen en la pizarra,
tal como se muestra al final de la pagina. Los

estudiantes pueden escribir los nimeros

que corresponden en los recuadros.

Ecuaciones de adicion Pida a los estudiantes que analicen las

frases numéricas (A), y (©).Déun tiempo

para que piensen en lo que tienen en

« Ilustracion de frutas y recipientes. comun. Pregunte: ;En qué se parecen las tres

* Diagrama de barras de la pagina 132 del Texto del Estudiante, situaciones? (Cémo podemos expresar cada
dibujado en una cartuling, y carteles “Masa de la fruta’,“Masa de una frase numeérica de un modo general?

Capitulo 18 Unidad 4 Paginas 131-133

Recursos

caja"y "Masa Total’, para pegar sobre el diagrama de barras. De este andlisis, se espera que concluyan:
» En las tres situaciones hay masas de
frutas y la masa de los recipientes.
e Que los estudiantes comprendan que hay cantidades que pueden ¢ Lafrase numérica general o formula
tomar diferentes valores numéricos (Variable). se puede describir como:

* Que los estudiantes resuelvan ecuaciones de adicién de un paso. iesedle i e Ol e i =1 o]
Ayude a los estudiantes a comprender que
Habilidades esta formula se puede usar para encontrar la
Representar / Argumentar y comunicar. masa Fotal, incluso si la fruta o el recipiente
cambian. Esto es, la masa de las frutas y la

masa de los recipientes varian.

Capitulo 18 171
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Presente el enunciado de la actividad 1
en la pizarra. Se recomienda realizar la
actividad sin el texto. Pida a los estudiantes
que laleany piensen en como resolverla.
Proyecte o pegue el diagramaen la
pizarra y disponga de los tres carteles que
aparecen abajo.

Solicite a los estudiantes que ubiquen

los carteles en las letras (A), (B) y (), del
diagrama, segun corresponda. Asf, se
espera que el cartel celeste lo ubiquen en
la letra (A), el cartel anaranjado en la letra
© y elamarilloen la letra (®).

Luego, pida que ubiquen los carteles en
los recuadros de la frase numérica. En este
caso, se espera que el cartel anaranjado

y amarillo lo ubiquen a la izquierda de la
igualdad, en cualquier orden, y el cartel
celeste a la derecha de laigualdad.

Haga notar a los estudiantes que, tanto en
el diagrama como en la frase numérica,

se establece una relacion entre las
cantidades, sin necesidad de recurrir a
numeros. Puede pedirles que verbalicen
esa relacion.

En la actividad 1c), solicite alos
estudiantes que completen la frase
numérica con los nimeros involucrados
en el problemay con el simbolo []que
representa la incognita, esto es, la masa de
las naranjas. Asi, pueden plantear la frase
numérica:[_]+ 300 =900 0 300 +[]=900.

Enla actividad 1d), se pide a los estudiantes
gue piensen en cémo encontrar el nUmero
desconocido en[_] Dé un tiempo para que
los estudiantes averiglen el nimero que se
debe poneren[]

Consideraciones didacticas

La situacion presentada en la pagina
anterior y en esta, permite que los
estudiantes den inicio al estudio de la
nocién de variable, entendida como
cantidades que pueden adquirir diversos
valores numéricos. Por ejemplo, la variable
masa del recipiente, puede adoptar
distintos valores. De este modo, estas
actividades inician a los estudiantes en el
estudio del dlgebra, abordando el anélisis
de cantidades desde una perspectiva
general.

Planes de clases

Ecuaciones de adicion

n (7 Pensemos en el siguiente problema:

Una caja tiene una masa de 300 g.
La caja con naranjas en su interior masa 900 g.
¢Cudntos gramos masan las naranjas?

a) Completemos el diagrama poniendo en las letras @, y @ las
palabras que se presentan a continuacion.

Masa de las frutas Masa Total

Y I S —

Masa de una caja

\ \%} |

b) Completemos la frase numérica con las palabras del diagrama anterior.

[ J+( J -

c) Escribamos una frase numérica con los nimeros y representemos el

J- ]

d) Pensemos cémo encontrar el ntimero desconocido L1,

namero desconocido usando [,

O+

Pruebo poniendo niimeros . ) D
o Pienso en el diagrama.
en [] siguiendo un orden.

p Unidad 4

Como una manera de transitar hacia el estudio del lenguaje
algebraico que se realizard en un préoximo nivel, en este capitulo
se usa exclusivamente el simbolo [_] para representar las variables
en las ecuaciones.

En esta seccién se estudian las ecuaciones del tipo
[1+a=bya+[]=b,las cualesllamamos ecuaciones de adicién.
Pertenecen a las denominadas ecuaciones de un paso, ya que
involucran solo una operacién. En este nivel, resolver una ecuacion
consistird en encontrar, si existe, el nimero desconocido. Considere que
todas las ecuaciones estudiadas en este capitulo, pueden ser resueltas
comprendiendo su significado, por ejemplo, en la ecuacion

]+ 300 =900, puede preguntar: ;Qué nimero mds 300 es 900?, cuyo
resultado se obtiene realizando una resta. Para justificar por qué se debe
restar, es Util analizar la relacion aditiva entre las cantidades a través del
diagrama.



w Idea de Sofia m Idea de Juan o L. )
Soliciteles que abran la pagina para analizar

Pruebo con los ntimeros 100, 200, .. Hago un diagrama. las ideas de Soffa y Juan y las comparen
en (] hasta que se cumpla | _ 900 9-|_ | con las que realizaron en la clase.
[+ 300 = 900, [0g 3009 Soffa aplica ensayo y error.
100 + 300 < 900 [T+ 300 = 900 Reali;a pruebas con diferentes nimeros.
200 + 300 < 900 Comienza con 100, pero al sumarlo con
: =900 - 300 300 obtiene 400, que es menor que 900.
: _ Luego, prueba con 200, pero al sumarlo
600 + 300 = 900 4 H= 600 4 con 300 obtiene 500, también menor que
Respuesta: Las naranjas masan C] ] 900. Este proceso continta hasta llegar a la
' ‘ prueba con 600, donde al sumar 600 con
D e . 300 obtiene 900.
@ Le llamamos ecuacién a una frase numérica que tiene un H
: ntimero desconocido []. Juan usa un diagrama.
En una ecuacién como L]+ 300 = 900, puedes restar para encontrar Junta una barra que representa la masa
el valor de [] de las naranjas con otra que representa
[] + 300 = 900 la masa de la caja vacia. Al unir estas dos
3 (] = 900 - 300 barras, obtiene la masa total. Coloca los
P [] =600 : numeros y[_]en el diagramay a partir de
¥ Ejercita | esto, concluye que sila suma de la masa de

las naranjas y la masa de la caja da como
resultado la masa total, entonces al restar
la masa total menos la masa de la caja, se
obtiene la masa de las naranjas.

Permita que los estudiantes aprecien la
eficacia de la técnica de Juan, quien lleva

a cabo un solo cdlculo, a diferencia de la
@ Resuelve las siguientes ecuaciones: técnica de Soffa, que implica realizar varios

o) [+ 50 = 80 o [+ 8= 20 calculos para llegar a la respuesta.

o Hay 400 g de pldtanos dentro de un
recipiente. El recipiente y los pldtanos tienen una
masa total de 600 g.
¢éCudl es la masa del recipiente, en gramos?
Escribe una ecuacién representando la masa del plato
con g y encuentra el valor de .

Concluya la actividad, destacando la
b) 12 +[1=18 d) 600 + []=900 nocion de ecuacion y los pasos para
encontrar el valor desconocido [_] Es

Capitulo 18 q muy importante que los estudiantes

reconozcan por qué deben restar para
Gestién

encontrar el valor de[]
Se espera que los estudiantes utilicen sus conocimientos previos para
determinar el valor de [_] Teniendo en cuenta el andlisis previo de la
situacion de los recipientes con fruta, los estudiantes pueden recurrir
al diagrama o reconocer que deben restar la masa total menos la masa

Asimismo, soliciteles que escriban los
pasos hacia abajo, asegurandose que los
signos igual, siempre estén alineados en la
misma posicion.

del recipiente. Alternativamente, dado que se trata de una cantidad Finalmente, invitelos a realizar las
variable, también pueden probar con distintos niimeros para la masa actividades de la seccion Ejercita. En la
de las naranjas y verificar que se cumple la igualdad. actividad 1, deben resolver un problema

. . planteando una ecuacion con[]
Pida a los estudiantes que expongan las maneras en que encuentran

el nimero desconocido [Jen la expresién [+ 300 = 900. En la actividad 2, resuelven ecuaciones
Una vez que se concuerda que el nimero desconocido [_]es 600, estudiadas siguiendo los pasos para
incentive que respondan a la pregunta, esto es, las naranjas su resolucion.

masan 600 g.
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Clase 2

Ecuaciones de sustraccion

Recursos

Diagrama de barras de la pagina 134 del
Texto del Estudiante, dibujado en una
cartulina, y carteles “Precio de un lapiz’,
"Dinero con que se paga"y "Vuelto’, para
pegar sobre el diagrama de barras.

Que los estudiantes resuelvan ecuaciones
de sustraccién de un paso.

Habilidades

Resolver problemas / Argumentar
y comunicar.

Presente el enunciado de la actividad 1

en la pizarra. Se recomienda realizar la
actividad sin el texto. Pida a los estudiantes
que lalean y piensen en como resolverla.
Proyecte o pegue el diagrama en la
pizarra'y disponga de los tres carteles que
aparecen abajo.

En la actividad 1a), pida a los estudiantes
que ubiquen los carteles en las letras @

y @ del diagrama, segun corresponda.
Asi, se espera que el cartel celeste lo
ubiquen en la letra (C), el cartel amarillo en
la letra (B) y el anaranjado en la letra (A).
En la actividad 1b), se solicita a los
estudiantes que escriban la ecuacion que
representa el problema.

Pregunte: ;Qué datos hay? (el precio de un
lapiz y el vuelto que se recibe) ;Cudl es la
incégnita? (El dinero con qué pago).
Luego, pidales que escriban la ecuacion
considerando que []representa el dinero
con que pagd. Asi, se espera que planteen
la ecuacion:[]- 1150 = 350.

Permita que los estudiantes interpreten

el significado de esta ecuacion en el
contexto del problema, esto es, si al dinero
con que paga, se le quita el precio de un
lapiz, entonces se obtiene el vuelto.

En la actividad 1c), se pide a los
estudiantes que piensen en cbmo
encontrar el nimero desconocido en[]

Planes de clases

Ecuaciones de sustraccion

n m Gaspar fue a una libreria y compré un ldapiz por $1150.
Si recibi6 de vuelto $350, écon cudnto dinero pagé?

a) Completemos el diagrama poniendo en las letras @, y @ las

palabras que se presentan a continuacion.

Precio de un Idpiz Dinero con que se paga Vuelto

[ \\@ l

b) Escribamos una ecuacién y representemos el nimero desconocido

- - )

c) Pensemos cémo encontrar el nimero desconocido [].

0 -

< - , En una ecuacién como [ 1= 1150 = 350, puedes sumar para

. encontrar el valor de [].

[]-1150= 350
[0 = 350+ 1150
] =1500
Respuesta: Pagé con C] pesos.
P < | Ejercita |
I Resuelve las siguientes ecuaciones.
1
i aol-s0=80 o [-30=20
1
1
I omU-20=12 d) [1-50 =200
1

p Unidad 4

Apoyados en el diagrama, se espera que reconozcan que para encontrar
el dinero con que se pago, se necesita sumar el precio del lapiz y el
vuelto. Asi,[_]=1500.

Concluya la actividad, destacando que esta ecuacion se le denomina
de sustraccion. Asegure que los estudiantes reconozcan por qué
deben sumar para encontrar el valor de [ Asimismo, soliciteles que
escriban los pasos hacia abajo, asegurandose que los signos igual,
siempre estén alineados en la misma posiciéon. Finalmente, pidales que
resuelvan las ecuaciones de la seccion Ejercita.

Consideraciones diddcticas

En esta seccion se estudian ecuaciones del tipo[_]-a=b, que

las llamamos ecuacion de sustraccidn. Se sugiere apoyarse en el
diagrama para comprender por qué se debe sumar para encontrar el
valorde[]



Inecuaciones

Recordemos el uso de la balanza

n QQ Observemos la balanza con los cubos.

a) ¢Qué sucede si se agrega 1 cubo al plato rosado?

1<6

b) éQué sucede si se agregan 3 cubos al plato rosado?
Completa. e

O«
c) ¢Qué sucede si se agregan 6 cubos al plato rosado?

Completa.
L JO:

d) ¢Qué sucede si se agregan 7 cubos al plato rosado?
Completa.
O

¢Qué sucede cuando se agregan
mds de 6 cubos al plato rosado?

Capitulo 18 q
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Clase 3 Inecuaciones

* Balanza.
e Cubos.

Propésito
Que los estudiantes resuelvan inecuaciones de la forma
a+[J<bya+[]>b.

Habilidades

Resolver problemas / Modelar.

Gestion

En la actividad 1, se recuerda el funcionamiento de la balanza.
Para ello, se sugiere usar una balanza de platos y cubos para poner
en ella. También, puede usar una balanza digital cuyo enlace es:
@s.cmmedu.d/spélbrecursm

Presente la balanza vacia, indicando que
estd en equilibrio. Luego, ponga 6 cubos
en el plato rosado de la balanza. Pregunte:
;Qué le sucedié ala balanza? (ya no esta
en equilibrio) ;Qué sucede si se agrega un
cubo al plato rosado? (sequira inclinada al
mismo lado) ;Por qué? (porque 1 es menor
que 6; porque 6 es mayor que 1) ;Como
podemos anotar esa relacion? Solicite a los
estudiantes que escriban en la pizarra la
expresion 1 < 6.

Prosiga, poniendo cada vez un cubo al
plato rosado de la balanza y realice las
mismas preguntas. En cada caso, pidales
que escriban la expresion de comparacion
entre los nUmeros involucrados.

Cuando corresponda poner 6 cubos en el
plato rosado, pregunte: ;Qué sucederd con
la balanza si se ponen 6 cubos en el plato
rosado? (la balanza queda equilibrada)
;Como escribimos la relacidn? (6 = 6). Luego,
ponga los 6 cubos en el plato rosado, para
verificar que la balanza queda en equilibrio.

Cuando corresponda poner 7 cubos en el
plato rosado, pregunte: ;Qué sucederd con
la balanza si se ponen 7 cubos en el plato
rosado? (la balanza no quedara equilibrada;
se inclina al otro lado) ;Cémo escribimos la
relacion? (7> 606 < 7).

Finalmente, pregunte: ;Qué sucede si se
agregan mds de 6 cubos al plato rosado?
(Quedara siempre inclinada en el plato
rosado).

;Por qué? (porque todos esos nimeros son
mayores que 6).

A continuacion, invite a los estudiantes a
observar los distintos casos que se
pueden presentar.

Enfatice que:

e La balanza estéa equilibrada cuando
cada plato tiene la misma cantidad
de cubos.

* Elequilibrio en la balanza se expresa
por medio de unaigualdad, en este
caso, 6 cubos en cada plato, 6 = 6.

* Sila balanza esta desequilibrada,
significa que en un plato hay mas
cubos que en el otro. Por ejemplo,
cuando en un plato hay 4 cubos y en el
otro 6, esta relacion la podemos escribir
con la expresion 4 <606 > 4.
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Destaque que a las expresiones 4 <606 > 4,
les llamamos desigualdad.

A continuacion, presente la

actividad 2, que tiene por finalidad
introducir el estudio de las inecuaciones.
Se sugiere realizarla sin el texto, con
apoyo de una balanza real o virtual.
Muestre la balanza con 5 cubos en un
platoy 12 en el otro. Pregunte: ;Por qué
estdinclinada la balanza? (porque en

un plato hay menos cantidad que en el
otro) ;Cudl es la desigualdad que permite
representar la situacion? (5 < 12) ;Cudntos
cubos se pueden agregar al plato rosado
para que la balanza se mantenga inclinada
en el otro plato?

Supongamos que la cantidad de cubos
que se agregan en el plato rosado,

lo representamos con ], ;Cémo

podemos representar con una expresion

de desigualdad la pregunta anterior? Se
espera que los estudiantes propongan la
expresion 5 +[]<12.

/Cémo podemos encontrar los valores de[_1?

Es posible que los estudiantes evoquen
la situacion de equilibrio en la balanza y
asuman que si se agregan[_] cubos en el
plato rosado, la balanza estarfa equilibrada,
por tanto, cualquier cantidad de cubos
menor a 7 permite que la balanza se
mantenga inclinada en el plato amarillo.
Soliciteles que abran la pagina para
analizar las ideas de Matiasy Emay

que las comparen con las que realizaron
en la clase.

Matias aplica ensayo y error.

Realiza pruebas con diferentes nimeros.
Comienza con 1, al sumarlo con 5

obtiene 6;6 < 12. Por tanto, se puede
agregar un cubo al plato rosado de la
balanza. Este proceso continua hasta llegar
al 7, que al sumarlo con 5 obtiene
12;12=12.Por tanto, los valores que
puede tomar[Json0,1,2,3,4,5,6.

Ema usa la desigualdad.

Ema aplica lo que conoce de las
ecuaciones para encontrar los valores
de[[Jen la desigualdad.

Planes de clases

6=06

8>6

Si agregamos mads de
6 cubos, por ejemplo
8, la balanza se inclina
hacia el plato rosado.

4<6

Si agregamos menos
de 6 cubos, por
ejemplo 4, la balanza
se mantiene inclinada
en el plato anaranjado.

Si agregamos 6 cubos,
la balanza se equilibra.

A expresiones como 4 < 6 y 8> 6, le llamamos desigualdad.

a) éCudntos cubos se pueden agregar al
plato rosado para que la balanza se mantenga
inclinada hacia el plato anaranjado?

b) Representemos la cantidad de cubos que se agregan usando )

5+[1<12

D))

; , - — A
&5 mds qué nimero es menor que 12?7 | . %

¢) Pensemos cémo encontrar el nimero desconocido []. X ’
w Idea de Matias w Idea de Ema

Pruebo con numeros. Uso la estrategia para resolver ecuaciones.

5+1<12
542<12 5+0]<12
[J<12-5
. <7
5+.6<12 D=0,1,2,3,L|,506.

Puedo agregar 0, 1, 2, 3,4, 5 Podemos agregar desde 0 a 6 cubos.
0 6 cubos. [ 4 [ 4

p Unidad 4
Consideraciones diddcticas

Resolver una inecuacién es encontrar todos los valores de [ ]que
satisfacen la desigualdad, es decir, que la hacen verdadera. Las
inecuaciones pueden tener un conjunto acotado de nimeros o
infinitos nimeros como solucién. Por ejemplo, en 14 +[] < 20,

la solucion es[[]< 6, en cambio, la inecuacién 14 +[1> 20 tiene un
conjunto infinito de ndmeros como solucién.

Las soluciones de una inecuacién se pueden expresar por extension
o por comprension. Por ejemplo, las soluciones de 14 +[_]> 20 se
pueden escribir por extensiéon[]=7,8,9... o por comprensién[_] > 6.
Las inecuaciones que se estudian en este capitulo tienen la forma
a+[]<boa+t[>h.




“=" 3 Auna expresion como 5 + < 12, le llamamos inecuacién.

: Resolver una inecuacién consiste en encontrar valores de [ que hagan
la desigualdad verdadera.

5 +0<12
[1<12-5
< 7
Por tanto, en este caso los valores de [] pueden ser 0, 1,2,3,4,50 6.
a CQ Observemos la balanza y los cubos. ?\

a) ¢Cudntos cubos se pueden agregar al plato rosado
para que la balanza se incline hacia ese lado?

b) Representemos la cantidad de cubos que se agregan

usando [] y luego, resolvamos la inecuacién.

<@5®> En este caso, la inecuacion tiene el simbolo de desigualdad en el otro
sentido. También puedes usar la resta para encontrar las soluciones.

5 +[]>12

[(1>12-5
> 7

Por tanto, en este caso los valores de O] pueden ser 8, 9, 10,..

r= < | Ejercita

i Encuentra el valor de [ ] en las siguientes inecuaciones.
| @ 12+0<20 o +10<15

|

|

: by L+ 14> 16 d) 13+0>17

Capitulo 18 q

Concluya la actividad, destacando la nocion de inecuacion y los
pasos para encontrar el valor desconocido [ Soliciteles que escriban
los pasos hacia abajo, asegurandose que los signos menor o mayor
siempre estén alineados en la misma posicion. Destaque que, resolver
una inecuacion como la analizada, implica preguntarse: ;5 mds qué
numero da un resultado menor que 12?

Asi, una inecuacién puede tener muchas soluciones.

A continuacion, presente la actividad 3,
que tiene por finalidad que los estudiantes
reconozcan que las inecuaciones

también pueden tener el signo mayor.

Se sugiere realizar la misma gestiéon que
en la actividad anterior.

;Cudles la inecuacidn que permite resolver
el problema? Se espera que los estudiantes
escriban lainecuacion 5+[]>12yla
resuelvan. ;Cudntos cubos se pueden
agregar al plato rosado para que la balanza
seincline hacia ese plato? (Cualquier
cantidad de cubos que sea mayor que 7,
es decir, 8 cubos, 9 cubos, etc.).

Destaque que, resolver este tipo de
inecuacion, implica preguntarse:
;5 mds qué nimero da un resultado
mayor que 127

Asi, esta inecuaciéon puede tener
infinitas soluciones.

Finalmente, invitelos a resolver las
inecuaciones de la seccion Ejercita.

Consideraciones diddcticas

Considere que algunas inecuaciones
pueden contener el cero como solucion.
Asimismo, se recomienda incentivar

que los estudiantes siempre evalien

la pertinencia de las soluciones de una
inecuacion en el contexto de la situacion,
ya que podria no tener sentido considerar
algunas.
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Clase 4 Ejercicios

* Que los estudiantes resuelvan
problemas usando ecuaciones.

* Que los estudiantes resuelvan
ecuaciones e inecuaciones de un paso.

Habilidades

Resolver problemas / Modelar.

Invite a los estudiantes a realizar las
actividades de la seccion Ejercicios de
la pagina 138. Pidales que las realicen en
orden.

Enlas actividades 1,2y 3, resuelven
problemas usando ecuaciones. Se espera
que planteen la ecuacioén, la resuelvan,
verifiquen la igualdad y luego respondan
la pregunta.

En la actividad 4, resuelven ecuaciones
de un paso. Solicite a los estudiantes
que escriban cada uno de los pasos para
encontrar la solucion.

En la actividad 5, resuelven inecuaciones
de un paso. Solicite a los estudiantes

que escriban cada uno de los pasos para
encontrar las soluciones.

En la actividad 6, formulan un problema

a partir de una ecuacion dada. Asegurese
que el problema creado pueda ser resuelto
con la ecuacion. Realice una puesta en
comun para compartir los problemas
creados por los estudiantes.

Planes de clases

m Unidad 4

a Un pastel de 350 g se guardé en un pote.
El pastel y el pote tienen una masa total de 420 g.
éCudntos gramos masa el pote?

a) Escribe la ecuacién que representa la situacion y expresa
la masa del pote como [1g.

b) Encuentra el valor de [,

9 En un plato cuya masa es de 200 g puse frutillas. El plato y las frutillas tienen
una masa total de 700 g. éCudntos gramos de frutillas puse en el plato?

a) Escribe una ecuacién que represente la situacion y expresa el valor
desconocido con L.

b) Encuentra el valor de [ y responde la pregunta.

9 Florencia compré unos aros por $2800. Si recibié de vuelto $2 200,
écon cudnto dinero pagé?

a) Escribe una ecuacién que represente la situacion y expresa el valor
desconocido con [

b) Encuentra el valor de [] y responde la pregunta.

0 Resuelve las siguientes ecuaciones.

a) [J+50=280 o [d-23=15 e) 4+ =42

p)y[1-10=8 d)y12+00=20 f O-5=59
6 Resuelve las siguientes inecuaciones.

a)d+5<8 o 4+0>15 e) 18+[1<29

b) [1+10>12 d)17+00<20 f 25+00>40

00

) Crea un problema que se represente con la ecuacién [[] + 50 = 200.
Luego, responde a la pregunta del problema.







Capitulo

Transformaciones isométricas

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capfitulo (en anaranjado) en la secuencia de estudio del tema
matemadtico. El primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables
para abordar los nuevos conocimientos de este capitulo, mientras que el tercer recuadro representa el capftulo que

prosigue este estudio.

Capitulo 14

Vision general

En este capitulo, los estudiantes inician el aprendizaje
de las transformaciones isométricas. Se espera que
reconozcan, caractericen y construyan traslaciones,
reflexiones y rotaciones de figuras geométricas.

Objetivos de Aprendizaje

Basales:

OA 18: Trasladar, rotar y reflejar figuras 2D.

Actitud

Manifestar una actitud positiva frente a si mismo y sus
capacidades.

Aprendizajes previos

» Reconocery caracterizar figuras geométricas.

Reconocer figuras simétricas.

Temas

Traslacion.
Reflexion.
Rotacion.

Planes de clases

Capitulo 19
Simetria Transformaciones isométricas

Capitulo 10
Paralelismo y perpendicularidad

en figuras 2Dy 3D

Recursos adicionales

Actividad complementaria (Pagina 237).

Recortable 3 de la pagina 213 del Texto del
Estudiante.

Presentacion para gestionar actividad de

la pdgina 149 del Texto del Estudiante.

@ 4B_U4_ppt7_transformaciones

iQué aprendi? Esta seccion (ex-tickets de salida)
corresponde a una evaluacion formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.
6 4B_U4_items_cap19

iQué aprendi? para imprimir:
@4BfU47item57cap197imprimir

Numero de clases estimadas: 4

Numero de horas estimadas: 8




Capitulo

Transformaciones isométricas Promueva una discusion en toro a las
distintas estrategias que puedan surgir

para poder trasladar el tridngulo segun las
indicaciones. Es importante que no valide
ningun procedimiento planteado. Luego, dé
1 | un tiempo para que analicen las estrategias
[T || propuestas por Sami, Matfas y Soffa.

Traslacion

n Gp Soffa, Matias y Sami quieren trasladar el
triangulo de la cuadricula, de manera que el
vértice marcado en rojo corresponda al ] ]
punto azul. ¢éDe qué manera podrian hacer esto? =~ /L~ 1 T Pregunte: ;Quién realizo la estrategia

de Sami? ;De Matias? ;De Sofia? ;De qué

manera ayudd la cuadricula? ;Cudles son

las diferencias entre las estrategias? ;Como

trasladaron los otros vértices? ;El movimiento

Para llevar el vértice rojo al punto azul, vi que que se realizé fue igual que el primero o

elbie iz realzelais B undets o s e distinto? ;Qué ocurre si fuera distinto? (la

e i e g e figura sufria modificacion) «Creen que es

peier ol el v sqﬁaente con tras/qdar sq/o los ver?/,ces del

tridngulo? ;Por qué? jLa figura sufrié alguna
modificacion luego de ser trasladada?

Se espera que los estudiantes comprendan

que existen varias estrategias para trasladar

figuras. Ademas, que es suficiente describir
la ubicacion de cada vértice, ya que

una vez trasladada se puede reconstruir

| 4 uniendo los vértices resultantes. Haga

notar que la figura, luego de ser trasladada,

‘4 Idea de Soj’l’a conserva su forma Yy tamano.

-
, : : cro
Me fijé en el trayecto desde el vértice rojo a & Consideraciones diddcticas
T )

Para trasladar el vértice rojo al punto azul, vi
que habia que moverlo 4 unidades hacia arriba
y 8 a la derecha. Trasladé los otros vértices de
igual manera y los uni para formar el trigngulo.

T , p .
los otros dos vértices. Luego, hice los mismos A S En este capitulo se aborda el estudio de
trayectos desde el punto azul para encontrar los | ! las transformaciones isométricas, que

) .
vértices y dibujar el trigngulo. ~~ F-- 4 son aquellas que, al aplicarse a una figura,

mantienen las distancias entre los puntos
Capitulo 19 q de ella. Como resultado, se obtiene una

figura congruente a la figura original. En
este capitulo se aborda la traslacion, la
Capitulo 19 Unidad 4 Paginas 139 - 141 reflexion y la rotacion.

Traslacion Una traslacion de una figura mueve
todos los puntos de dicha figura en la

. , L . ] Es importante que los estudiantes
Que los estudiantes analicen distintas estrategias para realizar

: : i ' ‘ comprendan que la figura no cambia su
traslaciones de una figura geomeétrica, utilizando una cuadricula. forma ni su tamario, pero si cambia su

Habilidades posicion.

Modelar / Argumentar y comunicar. Utilizar una cuadricula de referencia
» ayuda mucho para describir la traslacion
Gestidn ) .
) ) : > — realizada, pues permite que los
Comience mostrando en la pizarra la imagen del tridngulo, dibujado estudiantes describan el movimiento

o proyectado. Se sugiere no mostrar las ideas de Sami, Matias y Soffa.
Haga notar que se quiere trasladar el tridngulo de la cuadricula, de
manera que el vértice marcado en rojo corresponda al punto azul de la
cuadricula. Pregunte: ;Cémo podrias trasladar el punto rojo al punto azul?
¢En qué nos puede ayudar la cuadricula? ;Cémo describirias el movimiento
utilizando la cuadricula?

usando expresiones como“5 cuadrados a
la derecha y 4 hacia arriba”. Para ello, una
buena estrategia es marcar un vértice
que permita visualizar con claridad el
movimiento realizado.
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Gestion < e ’ Trasladar una figura en el plano es moverla, sin girarla,

Con la ayuda del recuadro de la mascota, conservando su forma y tamafio. En una traslacién, todos

sistematice en qué consiste trasladar una los puntos se mueven la misma distancia y en la misma direccién.
figura. Para eso, puede hacer las siguientes

preguntas: ;Qué es trasladar una figura? Sofia pregunta si el rectdngulo café se trasladé 4 o 6 unidades a tu
(moverla en el plano la misma distancia y derecha. Argumenta.

en la misma direccién) ;Qué ocurre con la
formay tamario de una figura trasladada?
(conserva su formay tamafo).

En la actividad 2 pregunte: ;£/ rectdngulo
setrasladé 4 o0 6 unidades a la derecha? Se
espera que sus estudiantes mencionen

Describe la traslacion de la figura ABCD a la posicion AB’C’D’.
Compara tu descripcion con la de tus compafieros.

que se movid 6 unidades a la derecha.

) D C Es usual nombrar cada
Puede ocurrir que den como respuesta o - vértice de la figura ~n
4 unidades a la derecha. En ese caso, trasladada con la o
pregunte: ;Cudl es el vértice inicial? A B g:’lisg:nnqalle;;(:od:!):t:tc:o
¢Ddnde se encuentra el vértice luego de ser A 71| pequefia coma encima,
trasladado? ;Cudntas unidades se traslado? llamada “prima”. , b

Para la actividad 3, dé un tiempo a
los estudiantes para que describan el
movimiento de la figura ABCD a la posicion ® ©

AB'CD’. Para la puesta en comun, puede
preguntar: ;Es suficiente decir que se mueve
5 cuadrados? ;Qué informacién podemos
agregar para describir la posicién de manera
mds precisa? Se espera que sus estudiantes

mencionen que la figura se traslada 5
cuadrados a la derecha y uno hacia abajo.
Haga notar la importancia de ser precisos
con la descripcion que se realiza del
movimiento de la figura.

En la actividad 4, dé un tiempo para que m nidad
los estudiantes indiquen en cual o cuéles
de las figuras se observa que se realizd una
traslacion. Comience la puesta en comun,
preguntando si la siguiente imagen es una
traslacion:

Indica en cudl o cudles de los siguientes casos se realizé una traslacién.

Siiindican que es una traslacion, instelos a
marcar un vértice y a observar dénde se
encuentra su homaélogo.

182 Planes de clases




o Traslada las siguientes figuras.

a) 7 unidades a tu derecha.

b) 2 unidades hacia abajo y
5 hacia a tu derecha.

/N

c) 3 unidades hacia abajo y
3 a tu izquierda.

=

 practica

d) 5 unidades a tu izquierda.

e) 5 unidades a tu izquierda y
4 hacia abajo.

f) 5 unidades hacia arriba y
3 a tu derecha.

Capitulo 19 q

Invite a los estudiantes a realizar las
actividades de la seccion Practica de
la pagina 141. Pidales que realicen las
actividades en orden.

En la actividad 1, dibujan la figura
resultante de la traslacion de figuras
geométricas, donde cada cuadrado de la
cuadricula corresponde a una unidad.

Una vez que los estudiantes hayan
realizado todas las actividades, se sugiere
realizar una puesta en comun para revisar
las figuras resultantes de algunas o todas
ellas.
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Capitulo 19 Unidad 4 | Pagina 142 - 145

Clase 2

Reflexion

Recursos

Espejo.

Propésito

Que los estudiantes reconozcan imagenes
reflejadas y recuerden las caracteristicas
principales de una reflexion.

Habilidades

Modelar / Argumentar y comunicar.

Gestién

Antes de comenzar esta pagina, puede
recurrir al efecto espejo para caracterizar
la reflexion como transformacion
isométrica. Promueva que los estudiantes
tengan la oportunidad de usar un espejo
(idealmente uno con forma rectangular)
para reflejar las imagenes de algunos
objetos sobre su mesa. Realice preguntas
para que los estudiantes reconozcan que
en una reflexién la imagen cambia la
orientacion de su posicion. Por ejemplo, al
mover la mano derecha frente al espejo, la
imagen reflejada mueve la mano izquierda.
Si el espejo tiene un borde recto, se puede
usar como eje. Al apoyar el borde recto
sobre la mesa, podran observar como se
produce el efecto de simetria respecto del
objeto reflejado.

A continuacion, muestre las imagenes

de la actividad 1y pregunte: ;Cémo
describirias el movimiento de la imagen (A)?
(Y delaimagen (B)? ;Y de(C)?;Y de(D)? (una
es reflejo de la otra). Al realizar la reflexion
de las figuras, ;cambian su forma o tamario?
(no) ;Qué caracteristicas observas de la
reflexion? Se espera que los estudiantes
reconozcan que el movimiento que
realizaron las figuras es una reflexion y

que se observa un cambio de orientacion
en laimagen reflejada. Luego, plantee
preguntas para que distingan la diferencia
entre la reflexion y la traslacion. A
continuacién, formalice la nocién de
reflexién, apoyandose en el recuadro de
la mascota.

184

Planes de clases

Reflexién
n Observa los siguientes pares de figuras.

______________________________________________________

______________________________________________________

< =S , La reflexién invierte la posicién de una figura respecto de una linea

: que denominamos eje de reflexion.

Reflejar una figura no cambia su forma o tamafio, solo la da vuelta.

b) Coloca un ldpiz entre los abejorros para que uno sea el reflejo del otro.

AL e

eje de reflexion

v, = %
v W »

<) En las figuras iniciales (A, ®), (C) y (D) ubica el Idpiz en la posicién

donde deberia estar el eje de reflexion.

p Unidad 4

Antes de realizar la actividad 1b), pregunte: ;Qué es el eje de reflexion?
/Cémo se puede usar para reconocer figuras reflejadas? Se sugiere proyectar
las imagenes de los abejorros y, usando una regla grande, que permita
indicar el eje de reflexién, pidale a un estudiante que sefale el eje de
reflexion para el primer abejorro. Luego, pregunte: jcomo sabes que este
es el eje de reflexion? Centre el andlisis en la caracterizacion de las figuras
respecto del gje: invierte su posicion u orientacion y estan a la misma
distancia de este. Posteriormente, motivelos a ubicar el eje de reflexién
sobre las imagenes del Texto del Estudiante, usando un lapiz como si
fuera el gje.

Invite a los estudiantes a desarrollar la actividad 1c). Dé un tiempo
para ello y monitoree el trabajo. Si observa que tienen dificultades al
ubicar el eje de reflexion, oriéntelos a que descubran que una de las
caracterfsticas que debe poseer el eje de reflexion es que debe estar a
igual distancia de las figuras.



a El triangulo ABC tiene como reflejo el triangulo AB’C’.

> un tiempo y comience la puesta en comun,

preguntando por la medida del angulo que
se forma entre larecta que une Ay A’y el
eje de reflexion.

Se espera que los estudiantes mencionen
que el dngulo mide 90°. Luego, pregunte:
;Qué relacion existe entre la distancia entre

el vértice A al eje de reflexion y del vértice A’al
gje? (es la misma distancia) ;Esta relacion se
cumple para todos los vértices? (sf). Concluya
con ellos que, si el punto reflejado de A es
A’ se cumple que:

b) Mide con tu regla la distancia del vértice A al eje de reflexion y * ladistancia entre Ay el eje de reflexion
compdrala con la distancia del vértice A" al mismo eje. es lamisma que entre A'y el eje.

Eje de reflexion

a) ¢Cudnto mide el dngulo que se forma entre la linea que pasa por Ay A’y el
eje de reflexion? éCudnto miden los otros dngulos marcados con amarillo?

° Larectaentre Ay Ay el eje de reflexion
forman un angulo recto.

) ; Destaque que es usual nombrar cada
=g Siel punto reflejado de A es A’, entonces la : o " -
’ vértice con una letra y utilizar una pequena

c) Haz lo mismo con By B’, y con Cy C’. éQué observaste?

: distancia entre A y el eje de reflexién es la misma PO CC . . . .
i que entre A’y el eje. La linea entre Ay A’y el eje A A raylta, Slflperlor’ ”,amada prima, para indicar
de reflexién forman un dngulo recto. los vértices reflejados.
""" Posteriormente, invite a los estudiantes a reflejar
a Dibuja el trigngulo reflejado con respecto al eje de reflexion marcado con rojo. el triangulo de la actividad 3 con respecto al

eje marcado. Dé un tiempo para elloy luego
pregunte: ;,Qué procedimiento utilizaste para
reflejar el tridnqulo con respecto al eje marcado?
;Como podemos verificar que la construccion
es correcta? ;De qué manera las caracteristicas
observadas al reflejar nos ayudan a construir la
figura? ;Podemos utilizar esta estrategia para
reflejar otras figuras?

Capitulo 19 " ) e
q Consideraciones diddcticas

Las reflexiones son transformaciones
isométricas que estan asociadas con

las simetrias. Puede ocurrir que los

* Regla. estudiantes identifiquen relaciones
entre estas ideas, asf que considere esto
como una oportunidad para profundizar
Propésitos y consolidar la nocion de eje o linea de
simetrfa. Sin embargo, es importante
considerar que la reflexion es una
transformacion que se aplica sobre una
figura cualquiera, mientras que la simetria
Habilidades es una cualidad o caracterfstica propia
de ciertas figuras. La relaciéon esta en que
una figura (u objeto) y su reflexion son
Gestién simétricos y congruentes entre sf.

| q

A

e Transportador.

* Que los estudiantes deduzcan algunas propiedades relacionadas
con el eje de reflexion.

* Que los estudiantes construyan figuras reflejadas.

Modelar / Argumentar y comunicar.

Comience recordando qué ocurre con la figura si se aplica una reflexion
y el rol del eje de reflexion.

Presente la actividad 2 e invite a los estudiantes a desarrollarla. Para ello,
pidales que utilicen la regla y el transportador cuando corresponda. Dé
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Recursos

* Regla.
e Transportador.

Comience recordando que si se aplica la
reflexion de un punto A con respecto a

un eje de reflexion se obtiene el punto A’

y que este cumple con dos propiedades.
Plantee preguntas que permitan recordar
dichas propiedades. Luego, pregunte: ;Qué
procedimiento emplearon para reflejar un
tridngulo con respecto al eje de reflexion?

Pida a los estudiantes que comparen la
estrategia usada en la actividad 3 de la
pagina anterior, con el procedimiento que
presenta el Texto. Dé un tiempo para ello
y pregunte: ;Quién realizé el procedimiento
como en la actividad 37 ;Qué diferencias
observas entre tu procedimiento y el que se
presenta? ;Qué procedimiento incluirias en
tu propuesta?

Promueva una discusion en torno a las
diferencias entre los procedimientos que
ellos proponen y los del Texto. Oriéntelos
para que puedan complementar sus
estrategias.

Invitelos a resolver la actividad 4. Dé

un tiempo para ello y monitoree el
trabajo. Comience la puesta en comun
considerando las posibles dificultades en
su desarrollo:

* Lafigura reflejada no mantiene el
tamanfo ni la forma. Si es asi, pregunte:
/como deben ser los tamarios y formas de
las figuras inicial y reflejada? (iguales).

» La distancia entre la figura reflejada al
eje de reflexién es distinta a la distancia
entre la figura inicial y el mismo
eje. Si'es asf, oriéntelos a recordar
las propiedades y pregunte: ;como
deben ser las distancias entre el eje y los
respectivos vértices? (iguales).

e El movimiento que se realiza para
obtener la figura reflejada es una
rotacion. Si es asf, pregunte: ;como es la
posicion de la figura reflejada respecto de

Planes de clases

(1)Marca y nombra los vértices.

Q
)

(3)Para cada vértice, dibuja su
reflejo del otro lado del eje y
la misma distancia.

Coémo reflejar una figura formada por lineas rectas

(2) Traza lineas rectas por los
vértices y que formen dngulos
rectos con el eje de reflexion.

C

C B

(4) Nombra los vértices y une en
el mismo orden.

a)

p Unidad 4

Yo me fijo en la ubicacién de un
vértice y luego doy vuelta la figura. |

Refleja las figuras con respecto al eje de reflexion indicado con rojo

b)

la figura inicial?

Sistematice lo estudiado, retomando las dificultades presentadas como
consideraciones que deben tener en cuenta al momento de realizar su

construccion.



 practica_

o Encierra las imdgenes que muestran una reflexion.

AV DT D)

P

DO NF [BE

9 Une cada figura con la que corresponda a su reflexion.
La linea punteada indica el eje de reflexion.

D

|

J | J |

| J | [

e Refleja la figura con respecto al eje de reflexion indicado con anaranjado.

Capitulo 19 q

Propésito
Que los estudiantes ejerciten la identificacion y reflexion de figuras.
Habilidad

Resolver problemas.

Gestion

Invite a los estudiantes a realizar las actividades de la seccién Practica
de la pagina 145. Pidales que realicen las actividades en orden.

En la actividad 1, identifican en cudl de las imagenes se muestra
correctamente una reflexion, encerrdndola en un circulo.

En la actividad 2, identifican la figura que corresponde a la reflexion de
una figura dada. En el caso de esta actividad, los estudiantes cuentan
con el apoyo de una linea punteada que representa el eje de reflexion.

En la actividad 3, dibujan la figura
reflejada de una figura dada.

Una vez que los estudiantes hayan
realizado todas las actividades, se sugiere
realizar una puesta en comun para revisar
las respuestas de algunas o todas ellas.
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Capitulo 19 Unidad 4 | P4gina 146 - 150

Clase 3 Rotacion

Que los estudiantes reconozcan rotaciones
en el entorno y que identifiquen las
principales caracteristicas de una rotacion
como transformacion isométrica.

Habilidades

Modelar/ Argumentar y comunicar/
Representar.

Invite a los estudiantes a observar las
imagenes que se presentan al inicio de la
pagina. Presente la actividad 1y pregunte:
;Qué tienen en comduin las imdgenes?

/Qué movimiento se puede observar que
realizan? (muestran giros 0 movimientos
circulares) ;Qué caracteristicas de las figuras
se mantienen con el movimiento? (forma

y tamano) ;Cudles son las que cambian?
(orientacion y posicion).

Presente la actividad 2 y pregunte: ;Qué
formatiene la figura inicial? ;Qué elementos
geométricos hacen posible la rotacién?
(@nguloy un vértice fijo) ;/Qué rol tiene el
vértice rojo en la rotacion? Luego, plantee
las preguntas del Texto. Promueva una
discusion en torno a las razones por las
cuales la respuesta de Juan y Ema son
distintas y en qué se deberia precisar para
gue no exista este error. Concluya con sus
estudiantes la importancia de indicar el
sentido de rotacion y que este puede ser
en sentido antihorario u horario.

Finalice, formalizando el concepto de
rotacion. Para ello, pregunte: ;Qué es

una rotacion? ;Qué elementos geométricos
hacen posible una rotacion? ;En qué se debe
ser precisos al momento de rotar una figura?

Planes de clases

DN

Rotacion

n Piensa en los movimientos de:

el minutero el timén la manilla

a) ¢Qué tienen en comun?

b) éCambian de tamafio, forma, posicién u orientacién el minutero, el
timén o la manilla?

Gira la figura dejando el vértice rojo fijo.

A mi me qued6 ;.. ) . N
- P A mi me qued¢ el )
el trigngulo ., ~ Ve o
. ; trigngulo con el . eole
con el vértice _— . LT ~
vértice hacia abajo. | .- |

hacia arriba.

a) &Por qué las respuestas de Juan y Ema son distintas?

b) ¢Cémo harias para que la instruccién de girar la figura fuera
mds precisa?

@ Le llamamos rotacién al giro de figuras.
: En una rotacion, la figura se mueve de acuerdo a
: un angulo alrededor de un punto fijo, llamado ) i :
centro de rotacién.

1do anti
ando anthor
°.umaq opnuai

El sentido de la rotacién puede ser horario
o antihorario.

p Unidad 4

Consideraciones diddcticas

En esta actividad, es fundamental que los estudiantes reconozcan

el movimiento de rotacion como un giro o una trayectoria circular

y la diferencia que existe con respecto a otros movimientos. Para
ello, plantee preguntas que los orienten a diferenciar el movimiento
realizado en una rotacion con el movimiento que realiza la traslacion
y reflexion. También, haga notar la importancia de manipular
correctamente el transportador para medir el angulo y establecer de
manera precisa el sentido de la rotacion.



a La figura fue rotada en 30°, 60° y 90°.

a) iDoénde esta el centro de rotacion?

b) ¢En qué sentido se rot6?

La flecha celeste fue rotada.
Indica el angulo y sentido de la rotacién en cada caso.

a Usa el Recortable 3 y rota cada una de las figuras en 90°, 180° y 270°
en sentido horario, considerando como centro de rotacién el punto O.
Recorta y pega el resultado de cada rotacién.

) . .| Rotacién en Rotacién en
Figura Rotacién en 90 180° 270°

°0
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Recursos

e Transportador.
* Recortable 3 de la pagina 213 del Texto del Estudiante.

Que los estudiantes realicen rotaciones, reconociendo el centro, el
anguloy el sentido de rotacion.

Habilidades

Modelar / Argumentar y comunicar / Representar.

Gestién

Presente la actividad 3 y pidales que reconozcan cudl de las figuras
gird 30°,60°y 90°. Se espera que primero reconozcan aquella figura
rotada que gird 90°. Luego, plantee la pregunta que hace referencia
a encontrar el punto de rotacién. Para ello, dé tiempo para que todos
puedan conjeturar y anotar dénde se ubica dicho punto.

Pregunte: ;Como podemos reconocer el
punto de rotacién al tener varias rotaciones
con el mismo centro? (buscando el punto
donde se cortan todas las figuras).

Con respecto del sentido del giro,
pregunte: ;Fn qué sentido se roté? (sentido
horario). Haga notar que la identificacion
de un angulo esta asociada con el sentido
de la rotacion.

Para la actividad 4, dé un tiempo para
que respondan. Monitoree el trabajo.
Puede ocurrir que tengan dificultades en
identificar el sentido de la rotacion. Si es
asi, haga referencia al movimiento de la
manecilla del reloj.

Para la actividad 5, pida a los estudiantes
que completen el cuadro, usando el
Recortable 3 de la pagina 213 del Texto

del Estudiante. Monitoree el trabajo

e identifique posibles dificultades. La
rotacion que podria resultar mas dificil es la
de 270°. Se espera que, usando el material,
puedan visualizar de manera mas clara el
giro. Comience la puesta en comun con las
dificultades que observé al momento de
realizar la actividad.

Consideraciones diddcticas

En esta etapa del proceso de aprendizaje,
las rotaciones en 90°y 180° no deberfan
ser dificiles de reconocer o aplicar.

Sin embargo, pueden ser dificiles de
imaginar si no se cuenta con apoyo de
material concreto sobre el cual simular

el giro. Para el caso de una rotacién en
450 esimportante que sus estudiantes
reconozcan la relacion entre el angulo
de 45°y el dngulo de 90°, de modo que
giren la figura justo hasta la mitad del
arco que determina un giro en 90°. Para
ejemplificar esta idea, puede pedir que
roten un cuadrado en 45°, en sentido
horario, considerando uno de sus vértices
como el eje de rotacién; podran notar
que el cuadrado resultante tiene uno de
sus lados apoyado sobre la diagonal del
cuadrado inicial, como se puede veren la
figura siguiente, donde el cuadrado azul es
el cuadrado inicial.
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Recursos

e Transportador.

°
X
D
Q
g

Propésito
Que los estudiantes construyan la rotacion
de una figura formada por lineas rectas.

Habilidades

Modelar/ Argumentar y comunicar.

Gestion

Presente la situacion de que se desea rotar
el siguiente triangulo en un angulo de 45¢,
en sentido horario. Comente que el centro
de rotacién se marca en rojo.

>§ 70
[vs)

Dé un tiempo para que piensen una
estrategia para rotar el tridngulo. Pregunte:
;Qué procedimientos realizarias para rotar
el tridngulo? Genere una discusion con

las distintas ideas que surjan. Luego,
presente el recuadro en el que se explica
como rotar el triangulo y pregunte: ;Quién
realizé el procedimiento como aparece en el
Texto? ;Cudl procedimiento consideras que
complementa tu estrategia? ;Qué diferencia
observas entre tu procedimiento y el que se
presenta? ;Qué puntos se consideraron para
rotar la figura? Promueva una discusion

en torno al procedimiento que se debe
realizar para rotar un tridngulo. Haga
notar la importancia de utilizar de manera
precisa el transportador. Finalmente,
asegurese de que comprendan cémo
rotar una figura con regla y transportador.
Para ello, pregunte: ;podrias describir el
procedimiento para rotar el tridngulo? ;Cudl
es el rol del centro de rotacién? ;Cudl es la
funcién del transportador?

Posteriormente, presente la actividad 6 e
invitelos a realizar la rotacion de las figuras.

Planes de clases

Coémo rotar una figura formada por lineas rectas

Rotemos el triangulo con respecto al centro de rotacién, marcado
en rojo, en un dngulo de 45° en el sentido horario.

® @

A A

Marca y nombra Traza una linea que Dibuja un dngulo

los vértices. pase por el centro de de 45° en el sentido
rotacién y un vértice.  horario apoyado en
la linea.

o

P2,
Une los nuevos

vértices en orden para
obtener la figura.

Haz lo mismo con
los otros vértices.

Marca el punto que
esté a la misma
distancia del centro.
Este punto corresponde
al vértice rotado.

B Rota las siguientes figuras en los danqulos indicados.
El centro de rotacién corresponde al punto marcado.

b) Rotar en 30° en
sentido horario.

a) Rotar en 90° en
sentido antihorario.

m Unidad 4
Consideraciones diddcticas

Algunas de las dificultades y errores que pueden aparecer al momento
de rotar una figura son:

e Se evidencia desconexion entre el concepto de rotacion y el
movimiento circular o de giro.

* Asumir que la distancia entre el centro de rotacion y el punto inicial,
y el centro de rotacion y su imagen es irrelevante.

e Pasar por alto el sentido de rotacion al rotar figuras en el plano.
» Rotar una figura sin tener en cuenta el centro de rotacion.



0 Indica el angulo de giro.

Giro de D

Se realiza una rotacién de la figura, con centro en O.
Indica el dngulo de giro.

Figura inicial

Figura inicial

Giro de D

e Dibuja la figura que contintia la secuencia de rotaciones.

a)
&F“

b)

Giro de D

Capitulo 19 q

Que los estudiantes ejerciten la
identificacion de figuras rotadas.

Invite a los estudiantes a realizar las
actividades de la secciéon Practica de las
paginas 149y 150. Pidales que realicen las
actividades en orden.

Utilice la presentacion que aparece en el
archivo: @4B_U4_ppt7_transformaciones para
hacer una puesta en comun con el curso.

Capitulo 19 191




192

En la actividad 4, miden con el
transportador el dngulo de rotacion de
figuras, indicando su sentido.

Una vez que los estudiantes hayan
realizado todas las actividades, se sugiere
realizar una puesta en comun para revisar
las respuestas de algunas o todas ellas.

Planes de clases

a)

Angulo:

5

Angulo:

m Unidad 4

Angulo:

L [ [
>~

Angulo:

0 La bandera verde se rota alrededor del centro de rotacién marcado con rojo.
Mide con tu transportador el dngulo de la rotacién e indica su sentido.

9] e) (

Angulo:

d) r )

Angulo:




0 La figura verde es la imagen de la figura gris después de ser trasladada. Presente las actividades y plantee

Describe cada traslacion.

g - O GEOEEEEE o

preguntas para asegurarse de que
comprenden lo que deben hacer en cada
caso. Solicite que resuelvan los ejercicios
y monitoree el trabajo. Haga una puesta
en comun para compartir los resultados y
corregir posibles errores.

En la actividad 1, describen la traslacion
REREEEEE "B realizada en cada caso.

]
DIEES

En la actividad 2, indican silos pares de
tridngulos corresponden a una reflexion.

e Para los siguientes pares de tridngulos, encierra los que corresponden Para asegurarse de que comprenden,
a una reflexion. puede preguntar: ;Qué caracteriza a una
® © reflexion? ;En qué debemos fijarnos para

saber silas figuras estdn reflejadas? ;Qué
nos ayudaria a reconocer que en la figura se

aplicé una reflexion?
e El triangulo anaranjado se obtuvo al reflejar el azul. En cada caso, dibuja el En la actividad 3, deben identificary
eje de reflexion. dibujar el eje de reflexion para cada par de
@ 9 figuras.

b) d)

Capitulo 19 q

Capitulo 19 Unidad 4 Paginas 151 - 155

Ejercicios / Problemas

Recursos

Regla.

Que los estudiantes ejerciten los temas estudiados relacionados con
traslaciones, reflexiones y rotaciones de figuras geométricas.

Habilidades

Modelar / Argumentar y comunicar.
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En la actividad 4, identifican si las figuras
dadas representan traslaciones, reflexiones,

rotaciones o no representan alguna de
estas tres transformaciones.

Sidurante el desarrollo de esta actividad
se presentan dificultades, recuerde a los
estudiantes fijarse en criterios como el
tamano, o usar algun punto de laimagen
como referencia.

Planes de clases

7
>

]

p Unidad 4

a) M d)
T m PYIREIE
3 )
b) e)
RSN p/ANNN
N D) SZEDIN
G
c) f

0 Indica si las siguientes imdgenes corresponden a una traslacion, reflexion,
rotacién, o a ninguna de estas transformaciones.

9)

h)




a) Traslada 5 unidades a
la derecha.

b) Refleja con respecto al eje de
reflexién anaranjado.

c) Rota en 180° alrededor del
centro marcado con rojo.

;

e En cada caso, mueve la figura segin las instrucciones.

d) Refleja con respecto al eje de
reflexiéon anaranjado.

e) Traslada de manera que los
puntos marcados con
rojo coincidan.

¥l

f) Rota en 90° en sentido horario
alrededor del punto marcado
con rojo.

Capitulo 19 q

En la actividad 5, dibujan la figura
resultante luego de aplicar una traslacion,
reflexion o rotacion segun lo indicado, y
tomando en cuenta puntos de referencia'y
ejes de reflexion.

Sidurante el desarrollo de esta actividad
se presentan dificultades, permitales
usar un recorte de la figura que les ayude
a visualizar de forma mas concreta las
transformaciones solicitadas.

Capitulo 19
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Enlas actividades 6, 7 y 8, responden
preguntas sobre transformaciones a partir
de una figura dada.

Una vez que los estudiantes hayan
realizado todas las actividades, se sugiere
realizar una puesta en comun para revisar
las respuestas de algunas o todas ellas.

Planes de clases

e Observa y responde.

p Unidad 4

A

a) Al reflejar la figura (A) con respecto al

eje L se obtiene la figura D

b) Al reflejar la figura (B) con respecto al
eje M se obtiene la figura D

c) ¢Qué transformacion lleva directamente

la figura A a la (©?

( )

a) Al rotar 45° en sentido horario la
figura (®) alrededor del punto O se

obtiene la figura D

b) Al rotar 45° en sentido horario la
figura (8) alrededor del punto O se

obtiene la figura D

c) éQué transformacion lleva directamente

la figura ) a la (©?

( )

a) Al reflejar la figura (A con respecto al

eje L se obtiene la figura D

b) Al trasladar 8 unidades hacia tu
derecha la figura (B) se obtiene la

figura Q

c) ¢Qué transformacion lleva directamente

la figura (A) a la (C)?

( )




0 En esta rotacién, écudntos grados se ha girado la figura?

Figura original Figura obtenida

a) La figura @ a la figura ®.
b) La figura ® a la figura .
) Lafigura (© a la figura (&

d) La figura ® a la figura ©.

e Observa las figuras y completa.

a) Al reflejar la figura ® con respecto al eje L se obtiene la figura @
b) Al reflejar la figura (&) con respecto al eje M se obtiene la figura

c) ¢Qué transformacion lleva directamente la figura ®ala©? [:

® ©

L M
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Transportador.

Que los estudiantes profundicen en el estudio de traslaciones,

reflexiones y rotaciones de figuras.

Habilidades

Modelar / Resolver problemas / Argumentar y comunicar.

Presente las actividades y plantee
preguntas para asegurarse de que
comprenden lo que deben hacer en
cada caso. Solicite que resuelvan los
problemas en su cuaderno y monitoree
el trabajo. Haga una puesta en comun
para compartir los resultados y corregir
posibles errores.

Para la actividad 1, se espera que los
estudiantes identifiquen el &ngulo de
rotacion y su sentido. Puede ocurrir que
mencionen distintos dangulos y que esto se
deba al sentido de orientacion del angulo;
si es asf pregunte de manera directa

cudl es el sentido de la rotaciéon que esta
considerando.

Para la actividad 2, se espera que los
estudiantes consoliden los conocimientos
con respecto al concepto de rotacién

y los elementos geométricos que lo
componen.

En la actividad 3, deben conjeturar que,
sia una figura se aplica dos veces una
reflexion con respecto a ejes que tienen
igual direccién, el movimiento que se
observa que realiza la figura inicial a la final
es una traslacion.
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Capitulo

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capfitulo (en anaranjado) en la secuencia de estudio del tema
matemadtico. El primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables
para abordar los nuevos conocimientos de este capitulo, mientras que el tercer recuadro representa el capftulo que

prosigue este estudio.

Capitulo 13
Representando datos

Vision general

En este capitulo, continla el estudio de experimentos
aleatorios desarrollado en 3° basico. Se presentan
situaciones aleatorias (tanto equiprobables como no)
que permiten comparar la posibilidad de ocurrencia
de ciertos resultados. Para ello, los estudiantes
registran los datos obtenidos de estos juegos en tablas
y gréficos, con el fin de desarrollar el pensamiento
estadistico y la capacidad de predecir o anticipar
ciertos resultados.

Objetivos de Aprendizaje

Basales:
OA 27: Leer e interpretar pictogramas y graficos de
barra simple con escala y comunicar sus conclusiones.

Complementarios:

OA 26: Realizar experimentos aleatorios ludicos y
cotidianos, y tabular y representar mediante graficos
de manera manual y/o con software educativo.

Actitudes

* Manifestar un estilo de trabajo ordenado y
metddico.

e Abordar de manera flexible y creativa la busqueda
de soluciones a problemas.

4° Basico

Capitulo 20

Capitulo 11
Explorando posibilidades

Aprendizajes previos

Construir, leer e interpretar informacion
presentadas en tablas, pictogramas y graficos de
barra simple.

Registrar y ordenar datos obtenidos en juegos
aleatorios.

Temas

Jugando con monedas.

Recursos adicionales

Actividad complementaria (Pagina 239).

Recortable 4 de la pagina 215 del Texto del
Estudiante.

iQué aprendi? Esta seccion (ex-tickets de salida)
corresponde a una evaluaciéon formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.
@ 4B_U4_items_cap20

iQué aprendi? para imprimir:
@4B_U4_items_capZO_imprimir

Numero de clases estimadas: 3

Numero de horas estimadas: 6
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Capitulo 20 Unidad 4 | P4ginas 156 - 160

Clase 1

Azar

Recursos
e 5cartas: 3 rojasy 2 azules, para cada
grupo.
Una bolsa, caja o recipiente donde quepan
4 cartas de las cartas anteriores, para cada
grupo. Desde el exterior, no se debe ver el
contenido del recipiente y, ademas, debe
permitir que una persona tome dos cartas
alavez sin ver el contenido (tal como se
muestra en la imagen).

Propésitos

Que los estudiantes determinen
intuitivamente la posibilidad de
ocurrencia de un evento, en un juego
en que interviene el azar.

Que los estudiantes comparen la
posibilidad de ocurrencia de eventos en
un juego en que interviene el azar.

Habilidad

Argumentar y comunicar.

Gestién

Invite a los estudiantes a participar en el
juego “La bolsa misteriosa”. Muestre la
bolsa al curso e introduzca 3 cartas en

ella, mostrando que 2 son rojasy 1 azul.
Pregunte: Si saco 2 cartas al azar,

;de qué color creen que serdn? Se espera
que los estudiantes crean que serd mas
probable sacar 2 cartas rojas que 1 carta
rojay 1 azul (siendo que es més probable
que salga 1y 1). Permita que los estudiantes
compartan sus opiniones y promueva que
traten de argumentar sus predicciones.
Luego, pregunte: ;Podemos anticipar con
certeza qué combinacioén de cartas saldra?
(No).

Invite a los estudiantes a pasar de uno

en uno adelante. Muestre la bolsa al
estudiante y, antes de que saque sus

2 cartas, pidale que intente adivinar qué
combinacién de cartas saldra. Luego, que
saque 2 cartas y las muestre al resto del
curso. Registre en la pizarra la combinacion
de cartas que fue extraida de la bolsa,
usando una tabla como la que aparece en
la pagina siguiente para el registro de los
resultados.

Planes de clases

Capitulo

Azar

n (iQ En la clase de Sami, jugaron a la bolsa misteriosa. En este juego, se
colocaron 3 cartas dentro de una bolsa: 2 de ellas eran de color rojo y la

otra azul. Los estudiantes debian sacar de la bolsa 2 cartas y, antes de
hacerlo, debian adivinar el color de las cartas que sacarian.

a) éPodemos anticipar qué combinacién de cartas saldrd?

Como hay dos cartas rojas, creo que es muy W

kposible que salgan las 2 de color rojo. |
)
PR 452

)
)

b) Repite el juego varias veces devolviendo las cartas que salen
y registra los resultados.

P Unidad 4

Como es un juego de azar, podrian salir
cartas de cualquiera de los dos colores.

Luego, vuelva a introducir las cartas en el recipiente y repita el
procedimiento con el siguiente estudiante. Hagalo al menos unas
15 veces.

Consideraciones didacticas

Observe que, en esta actividad, se propone un juego aleatorio que no
es equiprobable. A lo anterior, se suma que de forma intuitiva el evento
menos probable de ocurrir (que salgan 2 cartas rojas) parece ser el

mas probable.

La presentacion de estas condiciones no es casual. En el desarrollo del
trabajo estadistico de experimentos aleatorios, es comun enfrentarse a
situaciones donde la ocurrencia “obvia” de un evento, una vez que se
contrasta con los datos, termina no siendo tal.

De momento, interesa que los estudiantes, ante un experimento
aleatorio, vaticinen lo que creen que resultard y luego lo realicen, pero no
estad dentro de los propdsitos del capitulo realizar un anélisis exhaustivo
para determinar todos los casos posibles y menos calcular

la probabilidad.



Este es el registro de Gaspar de los resultados del juego.
¢Qué resultado se repitié mds veces?

Resultados del juego

Resultados  N° de veces X .

/(Creo que si seguimos jugando
. <V " un rato, deberia aumentar el
2 cartas rojas " bt

’. ? nimero de veces que salen las

dos cartas rojas.
Al ver los resultados del curso, Matias propuso dividirse en grupos y jugar
15 veces mds. A continuacién, se muestran los resultados de algunos de los
grupos que jugaron.

1 rojay 1 azul 27

Resultados Grupo 1

Resultados  N° de veces

2 cartas rojas 6

Resultados Grupo 2

Resultados  N° de veces

2 cartas rojas 4

1 rojay 1 azul 9 1 rojay 1 azul 1

Resultados Grupo 3

Resultados  N° de veces

2 cartas rojas 5

Resultados Grupo 4

Resultados  N° de veces

2 cartas rojas 6

1 roja y 1 azul 10 1 roja y 1 azul 9

Resultados Grupo 5

Resultados  N° de veces

2 cartas rojas 7

Resultados Grupo 6

Resultados  N° de veces

2 cartas rojas 4

1 rojay 1 azul 8 1 rojay 1 azul 1L

a) ¢Qué resultado es el que mds se repite?

b) Si cada pareja juega 30 veces mds, ipuedes anticipar cudl es el
resultado que mds se repetird?

c) ¢Qué puedes concluir del juego anterior?

El resultado 1 carta roja y 1 carta azul tiene el
doble de posibilidades de salir.
e p

Entonces, podriamos decir que este no era un juego justo, \\ /,P;:.

w [ya que un resultado podia salir mds que el otro.

( ¢Qué podriamos hacer para que este sea un juego justo?

e
-
e

S

%
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Tras la primera actividad, es probable que los resultados que hayan
quedado registrados en la pizarra sean parecidos a los de la tabla de la
actividad 2. Pregunte: ;Qué resultado se repitié mds veces? jQué crees que
pasard si sequimos jugando a este juego?

Invite a los estudiantes a replicar el juego por parejas o grupos. Solicite
que repitan el juego 15 veces y registren sus resultados en una tabla
como la de la pizarra.

Hecho esto, pida a los estudiantes que comuniquen sus resultados.
Pregunte: ;Qué resultado se repitié mds veces? De ser posible, registre los
resultados de los grupos en la pizarra en la medida en que los vayan
comunicando. Pregunte: Si repetimos el juego muchas veces, jpuedes decir
con absoluta certeza qué resultado saldrd? (No). ;Qué tendencia o patrén se ve
tras repetir muchas veces el juego? (El resultado de dos cartas de diferentes
colores se repite el doble de veces que el resultado de dos cartas iguales).
;Puedes anticipar cudl resultado se repetird mds? (Si, se repetira mas el sacar
dos cartas de diferentes colores).

;Qué argumento puedes dar? (Al repetir el
juego muchas veces, se puede ver una
tendencia). Si hiciéramos de este juego
una competencia, jseria una competencia
justa? (No, porque un resultado tiene més
posibilidades de salir que el otro). ;,Qué
podriamos hacer para que la competencia
seajusta? Se espera que, con esta ultima
pregunta, los estudiantes puedan dar
diversas opciones que modifiquen el
juego para lograr que las condiciones
sean "justas”. Acoja todas las respuestas

y promueva una discusion respetuosa y
reflexiva donde los estudiantes puedan
argumentar sus sugerencias (de forma
intuitiva). Esto permitira después contrastar
sus opiniones e ideas preconcebidas con
los resultados de la experiencia real.

Sino aparece de forma esponténea

por parte de los estudiantes, plantee la
posibilidad de agregar una carta azul a las
3 cartas que ya estan dentro del recipiente.

Consideraciones diddcticas

Como ya se menciond, esta actividad
propone un juego aleatorio que no es
equiprobable y que aparenta la mayor
ocurrencia de un evento siendo que

es todo lo contrario. En este sentido, se
busca confrontar las ideas previas de los
estudiantes con la experiencia real. Se
espera que surjan 2 ideas previas:

* | a mayor probabilidad de que salgan 2
cartas rojas.

e Laigual probabilidad de ocurrencia de
todos los eventos ya que es “azar”.

Por lo tanto, tener esta primera instancia

de juego colectivo pretende promover la
discusiéon en torno a las posibilidades. En
ese sentido, el didlogo de los personajes
(en la pagina anterior y esta) busca
representar las posibles ideas que los
estudiantes podrian desarrollar a partir de la
experiencia.

Al replicar la actividad en grupos en todo el
Curso, se busca repetir mas veces y, de esa
manera, hacer mas evidente el contraste
entre la experiencia real de los estudiantes
con las ideas preconcebidas que puedan
tener.
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Tras la discusion, tome la sugerencia de
agregar una carta azul al recipiente y pida
a los estudiantes que repliquen la tarea
anterior. Es decir, por grupos deben sacar
2 cartas al azar y registrar el resultado. Se
sugiere que registren en una tabla como la
que se muestra en esta pagina. Soliciteles
repetir el juego 30 veces (al agregar una
opcioén, es importante repetir méas el
experimento para ver una tendencia clara).

Hecho esto, pida a los estudiantes que
comuniquen sus resultados. Pregunte:
;Qué resultado se repitié mds veces? De

ser posible, registre los resultados de los
grupos en la pizarra. Pregunte: Si repetimos
el juego muchas veces, jpuedes decir con
absoluta certeza qué resultado saldra? (No).
;Qué tendencia o patron se ve tras repetir
muchas veces el juego? (El resultado de dos
cartas de diferentes colores se repite casi

tres veces mas que sacar 2 rojas o 2 azules).

Entonces, jpuedes anticipar cudl resultado
se repetird mds? (S, se repetird mas el sacar
dos cartas de diferentes colores). ;Qué
puedes concluir de este juego? (Al repetir el
juego muchas veces, se puede ver una
tendencia). Si hiciéramos de este juego

una competencia, jseria una competencia
justa? (No, porque un resultado tiene méas
posibilidades de salir que el otro).

Pida a los estudiantes que vuelvan a pensar
en las estrategias que propusieron para que

este juego fuera justo. Si anteriormente no
aparecio de forma esponténea por parte
de ellos, soliciteles que, esta vez jueguen
con 3 cartas rojas y 1 azul. Pregunte: ;Qué
crees que pasard ahora?

Se espera que los estudiantes piensen
que, con estas condiciones, serd mucho
mas facil sacar 2 cartas rojas que 2 de
distinto color. Desafielos a repetir el
juego 30 veces y registrar los resultados
en una tabla. Al presentarse condiciones
tan aparentemente favorables para un
resultado (que salgan 2 cartas rojas),

es importante mantener una alta cantidad
de repeticiones para confrontar las ideas
preconcebidas de los estudiantes.

Planes de clases

Ema sugirié agregar una carta azul a la bolsa del juego. Asi, el juego de la bolsa
misteriosa seria un juego justo. De esta manera, los resultados posibles son:

Para probarlo, Juan sugirié dividirse nuevamente en grupos y jugar
30 veces. Estos son los resultados.

2 cartas de color azul.
2 cartas de color rojo.

1 carta roja y 1 carta azul.

Resultados Grupo 1 Resultados Grupo 2
2 cartas rojas 5 2 cartas rojas 7
2 cartas azules 5 2 cartas azules 6
1 rojay 1 azul 20 1 roja y 1 azul 17

Resultados Grupo 3 Resultados Grupo 4
2 cartas rojas 9 2 cartas rojas 6
2 cartas azules 6 2 cartas azules 6
1 roja y 1 azul 15 1 rojay 1 azul 18

Resultados Grupo 5 Resultados Grupo 6

Resultados  N° de veces Resultados  N° de veces

2 cartas rojas 4 2 cartas rojas 8
2 cartas azules 9 2 cartas azules 7
1 rojay 1 azul 17 1 roja y 1 azul 15

a) ¢Qué resultado es el que mds se repite?

b) Si te tocara sacar dos cartas de la bolsa al azar,
équé resultado tiene mds posibilidades de salir?

c) ¢Qué puedes concluir del juego anterior?

saliendo mads veces!

[iEI resultado 1 carta roja y 1 carta azul sigue L

P Unidad 4

Consideraciones diddcticas

Alo largo de toda esta actividad, donde se trabaja un experimento
aleatorio al que se le cambian las condiciones y se prueba los resultados,
se trabaja no solo la nocién de aleatoriedad, sino también el concepto
mismo de experimento aleatorio. A través de esta, los estudiantes viven
una experiencia que puede ser repetida y modificada a voluntad. Sin
embargo, los resultados se mantienen impredecibles, aunque pueda
haber unos mas probables que otros.

Asi, se busca familiarizar a los estudiantes con la experiencia del azar
(procesos cuyos resultados no pueden predecirse con absoluta certeza)
y que ellos puedan contrastar las ideas previas que tienen con los
resultados reales que obtengan dicha experiencia.



Finalmente, se colocaron 3 cartas rojas y solo
1 carta azul en la bolsa para jugar el juego de
la bolsa misteriosa.

a) éCudl crees que es la combinacién de cartas
que mds se repetird?

4 I;I‘ /Ahoru que hay 3 cartas rojas y 1 azul, deberlaj w
d D

-Y(, | ser mucho mads facil sacar 2 cartas rojas

-

(iPero entonces tampoco seria un juego justo! >7 ' \

Para averiguarlo, en el curso de Sami nuevamente se dividieron en
grupos y jugaron 30 rondas. Las tablas muestran algunos resultados.

Resultados Grupo 1 Resultados Grupo 2

Resultados  N° de veces Resultados  N° de veces
2 cartas rojas 2 cartas rojas
1 roja y 1 azul 15 1 roja y 1 azul 17

Resultados Grupo 3 Resultados Grupo 4

Resultados  N° de veces Resultados  N° de veces
2 cartas rojas 2 cartas rojas
1 roja y 1 azul ™ 1 roja y 1 azul 12

a) Mirando los datos en general, {podemos decir que hay un
resultado que siempre se repite mds que el otro?

b) Si te tocara sacar dos cartas de la bolsa al azar,
équé resultado crees que se repetird mads?

c) ¢Qué puedes concluir de este juego?

T e

iRecién ahora ambos resultados tienen ~—— e
| o ®

s pe
/-

las mismas posibilidades de salir!
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Una vez que todos los grupos hayan terminado sus 30 juegos, pida a los
estudiantes que comuniquen sus resultados. Pregunte: ;Qué resultado
se repitio mds veces? De ser posible, registre los resultados de los grupos
en la pizarra en la medida en que los vayan comunicando. Pregunte: Si
repetimos el juego muchas veces, ;puedes decir con absoluta certeza qué
resultado saldrd? (No). ;Qué tendencia o patrdn se ve tras repetir muchas
veces el juego? (Ambos resultados se repiten casi la misma cantidad de
veces). Entonces, jpuedes anticipar cudl resultado se repetird mds? (No, ya
que ahora ambos resultados tienen la misma posibilidad de ocurrir).
/Qué puedes concluir de este juego? (Al repetir el juego muchas veces, se
puede ver una tendencia). Si hiciéramos de este juego una competencia,
Jes un juego justo? (Sf, porque ambos resultados tienen la misma
posibilidad de salir).

Tras la puesta en comun, al finalizar el juego vy sus variaciones, pida a los
estudiantes que abran su Texto en la pagina 156.

Recapitule con ellos el trabajo realizado,
recorriendo las paginas del Texto hasta
llegar a la actual. Favorezca que los
estudiantes puedan contrastar los puntos
de vista de los que tenfan antes y después
deljuego.

Oriente la discusion con preguntas,

como: ;Qué pensaban antes de empezar

el juego? ;Habrias imaginado que, para
lograr una competencia “justa” habia que
dejar 3 tarjetas rojas y solo 1 azul? ;Crees que
SIEMPRE hay una combinacion de cartas que
saldra?

Durante esta recapitulacion, guie la
lectura de los didlogos de los personajes
para que los estudiantes compartan sus
opiniones respecto a ellas. Asi también,
se sugiere que puedan ir registrando en
su Texto algunas impresiones o0 aspectos
interesantes de la experiencia.

El objetivo de esta experiencia es
familiarizarlos con la diferencia entre las
aparentes condiciones de un juego de
azar'justo”y las probabilidades reales de
ocurrencia de los resultados. Se sugiere no
forzar las respuestas, sino promover que
los estudiantes compartan y comparen sus
ideas y supuestos, para que elaboren sus
propias conclusiones.

De ser posible, finalice la clase con el
trabajo individual en la seccion Practica de
la pagina siguiente.
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* Que los estudiantes anticipen
tendencias en los resultados de
experimentos aleatorios.

Que los estudiantes comparen la
posibilidad de ocurrencia de resultados
en juegos aleatorios.

Habilidad

Argumentar y comunicar.

Invite a los estudiantes a realizar las
actividades de la seccion Practica.

En la actividad 1a), los estudiantes
responden sobre la posibilidad de
ocurrencia del resultado con mayor
probabilidad de salir al sacar 1 pelota.

En la actividad 1b), los estudiantes
responden sobre la posibilidad de
ocurrencia del resultado con menor
probabilidad de salir al sacar 1 pelota.

En la actividad 1c), los estudiantes
comparan la posibilidad de ocurrencia
de los 2 resultados posibles en el juego al
sacar 1 pelota.

En la actividad 1d), los estudiantes
responden sobre la posibilidad de
ocurrencia del resultado con mayor
probabilidad de salir al sacar 2 pelotas.

En la actividad 1e), los estudiantes
responden sobre la posibilidad de
ocurrencia del resultado con menor
probabilidad de salir al sacar 2 pelotas.

En la actividad 1f), los estudiantes
comparan la posibilidad de ocurrencia
de los 2 resultados posibles en el juego al
sacar 2 pelotas.

En la actividad 1g), los estudiantes
responden sobre la posibilidad de
ocurrencia de un resultado imposible al
sacar 3 pelotas.

En la actividad 1h), los estudiantes
responden sobre la posibilidad de
ocurrencia del resultado con mayor
probabilidad de salir al sacar 3 pelotas.

En la actividad 1i), los estudiantes
comparan la posibilidad de ocurrencia

de 2 resultados (uno imposible y el otro
corresponde al de mayor probabilidad de
salir) al sacar 3 pelotas.

Planes de clases

| practica |

o En una caja vacia se colocan 10 pelotas verdes y 2 rojas.

.:&

Vg

a) Sisesaca 1 pelota al azar, ées posible que sea verde?

b) Si se saca 1 pelota al azar, ées posible que sea roja?

c) Sisesaca 1 pelota al azar, ées mds posible que sea verde o roja?
d) Si se sacan 2 pelotas al azar, ées posible que sean verdes?

e) Si se sacan 2 pelotas al azar, ées posible que sean rojas?

f) Si se sacan 2 pelotas al azar, ées mds posible que sean verdes o rojas?
g) Si se sacan 3 pelotas al azar, ées posible que sean rojas?

h) Si se sacan 3 pelotas al azar, ées posible que sean verdes?

i) Sise sacan 3 pelotas al azar, ées mds posible que sean verdes o rojas?

m Unidad 4

De ser posible, cierre la clase con la correccion de las actividades y una
recapitulacion de la experiencia vivida.

Puede realizar una breve puesta en comun, para comentar los ejercicios
y las respuestas de los estudiantes. Asi también, se sugiere que utilice
esta instancia para que argumenten y expliquen con sus propias
palabras las respuestas obtenidas en los ejercicios.



Jugando con monedas

posible que salga cara o sello? Permita que

n En la clase de Gaspar, jugaron a lanzar monedas para ver si salia cara o los estudiantes compartan sus respuestas.
sello. Antes de lanzar las monedas, cada uno debia anticipar los resultados )
de 5 secuencias de 10 lanzamientos consecutivos y luego realizarlos. Guie la lectura de la actividad 1y pida
alos estudiantes que observen las ideas
de Juany Soffa. Pregunte: ;Qué opinas de
sus ideas? Luego, desafielos a realizar la
Creo que cara y sello se deberian turnar y que, a veces, puede pasar que actividad 1a) en sus cuadernos. Se espera

salgan 2 caras o 2 sellos seguidos.

1. |

que la gran mayoria de los estudiantes
escriban los resultados, intercalando caras
y sellos, sin pensar en que un resultado se
repita mas veces que otro.

S S

Luego, invite a los estudiantes a poner
a prueba sus predicciones y solicite
que realicen las 5 secuencias de

[ 4 10 lanzamientos con una moneda,
registrando sus resultados.

Consideraciones diddcticas

En estas paginas, se plantea un
experimento aleatorio equiprobable.

O[O |Of [0 |O
0| O |lunl unl n
O[O |Of [\ |\»
O[O O (O] |\

2
Sl
Y
5

Ol |\ n| un
O [\ [\ O

También creo que se turnan. Pero también creo que a veces nos podria
salir uno de los dos tres veces sequidas.

t/s|lcls]clsfc|s]c|s]c| En ese sentido, esta instancia de juego
2l c[s]clclcl[s]cls][c]s| busca confrontar a los estudiantes
s slclslclclsiclislcls]| (rjespecto alasideas previas de como se
an los resultados en un experimento de
4|/ c|s]cls]cls]s|c]l|]s]|c]| este tipo. Por ejemplo, una idea previa
s s/ cls|cls|cls|clc]|c] comun en relacion con los juegos de
[ 4 azar equiprobables es que los resultados
deberian alternarse de forma sucesiva
a) ¢Puedes anticipar los resultados de 5 secuencias de 10 lanzamientos? entre todas las posibilidades. Por lo mismo,
Explica lo que pensaste al anticipar cada una de las secuencias del juego. es importante que los estudiantes puedan

efectivamente anticipar 5 secuencias de

Capitulo 20 q 10 lanzamientos (y registrarlas) para poder
confrontarlo después.

Capitulo 20 Unidad 4 Paginas 161 - 164

Clase 2 Jugando con monedas

Una moneda (del mismo valor) por estudiante.

Propésito

Que los estudiantes anticipen tendencias en los resultados de
experimentos aleatorios.

Habilidad
Argumentar y comunicar.

Gestién

Inicie la clase, recapitulando lo trabajado la clase anterior. Tras la
discusion inicial, aproveche las imagenes de la pagina para introducir la
primera actividad de la clase. Pregunte: jAl lanzar una moneda, es mds
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Tras poner a prueba las predicciones de
los estudiantes con sus lanzamientos,
pregunte: ;Cudntas veces salic cara y
cudntas veces salid sello en cada una de las
secuencias? ;Y en total? ;Qué diferencias hay
entre lo que predijeron y lo que realmente
sucedio?

Pida a los estudiantes que comparen

los resultados que obtuvierony las
predicciones anteriores con un companero
cercano. Pregunte: ;Qué diferencias

y similitudes encuentras entre ambos
registros? ;Qué pueden concluir de esta
actividad? Luego, se sugiere que las parejas
realicen una breve puesta en comun

para comentar las conclusiones a las que
llegaron al comparar ambos registros (y las
predicciones).

Si bien se espera que en la mayoria de los
casos los resultados se hayan alternado,
también es probable que uno o0 mas de
sus estudiantes haya obtenido una racha.
Puede orientar la discusién con preguntas,
como: ;Ocurrid algo que estaba fuera de

tus expectativas que quieras comentar? ;A
alguien le salié mds de dos veces seguidas un
solo lado? ;Cudntas veces? Establezca una
comparacion rapida con los resultados
generales del curso, de manera que
puedan evidenciar que, al repetir muchas
veces el experimento, la cantidad de veces
que salen caray sello es similar.

Tras realizar la discusion, pida a los
estudiantes que se dirijan a la pagina 162
y solicite que observen los resultados
propuestos en la actividad 2. Utilice la
pregunta de la actividad 2a) y los didlogos
de los personajes para hacer una referencia
a la discusion que se acaba de llevar a cabo.
En la actividad 2b), observe que hay dos
preguntas. Si bien, se espera que varios
estudiantes respondan en la primera
pregunta que deberia salir "2 veces caras

y 2 veces sello”, oriente la discusion para
reconocer la posibilidad de obtener el
mismo resultado dos o mas veces seguidas.
Puede preguntar: jEstds seguro de que
deberia salir 2 caras y 2 sellos? Seguin lo que
experimentamos recién, jseria posible que

al lanzar una moneda te salga varias veces
seguidas el mismo lado?

Planes de clases

Después de que cada uno de los estudiantes anticipara los resultados de
5 secuencias, en el curso de Gaspar se juntaron en grupos y jugaron a
lanzar las monedas, registrando sus resultados a continuacién.

Grupo 1 Grupo 2
1. ICTSTCTSTCTITSTSTCTSTS] 1[STCTSTSTSTCITSTCTCTC]
2[CTSTCITCTSTCTSTCTSTS] 2[STCICISTCJICIC[IS[CI[C]
3[CTSTSTSTSTSTCITSTCTC] 3[CTCTCTSTCTCICTSTCTS]
4[CTSTSTCTSTCTCTCTSTC] 4[CTSTCICISTCITSTCTCTC]
SESTCTCITSTSTSTSTSTCTS] Ss5[CTCTCITCITCTCICITSTCTS]

Grupo 3 Grupo 4
1.LSTSTCTCTSTCTCTSTSTS] 1[CTSTCTSTCTSTSTCTCTS]
2[STSTCITCTCITCTSTCTSTS] 2[STSTSICICIS[IS[IS[C[C]
3[CTSTSTCTCTSTSTSTCTS] 3[STCTSTCITSTSTCITSTCTS]
4[CTSTSTCJTCTCTSTSTSTC] 4[CTSTSTCITSTSTSTSTSTC]
SESTSTCTSTCTCTSTSTCIS] S5[CTSTCTSTCITSTCICTSTC]

Grupo 5 Grupo 6
1. LSTSTSTCTSTSTSTCTSTC] 1[STCITSTCTSTCTCISTCIC]
2[CTSTCICITCITSTCITSTSTS] 2[CISTSICICICICIC[ST[C]
3[STSTSTCTSTCTCTSTCTS] 3[CITSTCTCITCITSTCITSTSTS]
4[CTSTSTCTSTSTSTCTSTS] 4[CTSTCITCISTCITSTCTCTC]
50STCTSTSTCTSTCTSTSTS] 5[CTCITCTSTCITSTSTCTSTC]

a) Observa los resultados que se registraron. éQué ves?

:A JNO hay ninguna secuencia igual a la otra.

.
=1 UTodos los resultados fueron distintos!

| | L (W
NO SIempre |O secuencia se turna entre cara y Q) o)

sello. Varias caras o sellos sequidos se repiten
b; 8

mucho mas de lo que esperaba.
s JUN
W2

e
m
3
o

{iHag un grupo al que le salieron 8 caras en una rondal! \

b) Si lanzas una moneda 4 veces, épuedes anticipar cudntas veces saldrd
cara y cudntas veces saldra sello?, &y si la lanzas 30 veces?

P Unidad 4

En la segunda parte de la actividad 2b), se espera que los estudiantes
puedan inferir que la ocurrencia de ambos resultados serd bastante
similar al lanzar una moneda 30 veces. Se sugiere que los estudiantes
revisen los resultados que obtuvieron y registraron en sus cuadernos.
De esta manera, se espera que puedan constatar de forma concreta
que, a medida que aumentamos la cantidad de veces que se lanza una
moneda, la ocurrencia de ambos resultados tiende a emparejarse.



“53 Enlos juegos de azar, puede ocurrir que un mismo resultado

se repita varias veces seguidas.

N
QN
]

Una racha se refiere a la secuencia de W

-
‘ resultados consecutivos que son iguales.
4

Si lanzo una moneda solo 4 veces, creo que
\podrl’a tener una racha de 3 o 4 caras.

Para comprobar si al lanzar una moneda cara y sello tienen la misma
posibilidad de salir, Sofia sumé los resultados e hizo un grdfico de barras
para observar los resultados.

Si existen las rachas en los juegos,
ées verdad que cara y sello tienen
iguales posibilidades de salir?

A
|

Resultados del juego
160
140

a) Si lanzas una moneda una vez,
épuedes anticipar el resultado que saldra?

3 120-|

4 . e

£ 100 b) En este juego, étienen los dos lados de la
S 80+ moneda las mismas posibilidades de salir?
S, 60

z

40
20 c) éQué puedes concluir respecto a lo que
0 ocurre al lanzar una moneda 1 vez?

Lado de ¢Y al lanzarla 10 veces?, iy 50?
la moneda

Cara
Sello

En un juego de azar, como lanzar una moneda, si repetimos
muchas veces el juego, el niimero de veces que sale cara serd
similar a la cantidad de veces que sale sello.

Capitulo 20 163

Gestion

Aproveche que las paginas estan enfrentadas para sistematizar el trabajo
anterior. Guie la lectura del recuadro de la mascota y los didlogos de

los personajes para establecer el concepto de “racha”. Luego, utilice el
didlogo de Juan, para promover una discusion en torno al tema con
preguntas, como: ;Cémo podriamos averiguar si lo que dice Juan es cierto

o no? Permita que los estudiantes reflexionen al respecto y fomente

una discusion respetuosa donde los estudiantes puedan compartir sus
diferentes puntos de vista.

Siaparecio de manera espontanea por parte de los estudiantes la idea
de “lanzar muchas veces la moneda para comprobarlo’, se sugiere que
aproveche de vincular esta idea con la actividad 3. Guie la lectura de
situacion y pidales que observen el grafico que la representa. Pregunte:
;Cudntas veces se lanzd la moneda seguin el grdfico de Sofia? ;Cudntas veces
salio cara? ;Cudntas veces sali sello?

Dé un tiempo para que los estudiantes
puedan responder de manera individual
las preguntas de la actividad 3. Una

vez que hayan realizado todas las
actividades, se sugiere realizar una

breve puesta en comun para revisar las
respuestas.Pidales que argumenten sus
respuestas y compartan sus ideas. Ponga
especial énfasis a la actividad 3c), para
consolidar los aprendizajes en relacion
con la posibilidad de ocurrencia de ciertos
resultados dependiendo de la cantidad de
veces que se repite el experimento.

Finalmente, guie la lectura del recuadro de
la mascota para terminar de sistematizar lo
trabajado.

Consideraciones diddcticas

En estas paginas, se trabaja el concepto de
“racha” Mas alla de la asociacion coloquial
de este concepto a la“suerte” (buena o
mala), es importante que los estudiantes

la puedan experimentar en tanto es un
fendmeno que ocurre en la realidad. En esa
linea, presentar y trabajar este concepto

les permitira desarrollar una capacidad de
predecir los resultados en experimentos
aleatorios entendiendo que, en una
secuencia corta, es posible la ocurrencia de
“rachas”pero que, una vez que la cantidad
de repeticiones aumenta, serd posible
establecer claramente una tendencia.

Capitulo 20
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e Que los estudiantes construyan e
interpreten un gréfico a partir de los
datos de un experimento aleatorio.
Que los estudiantes realicen ejercicios
asociados a la posibilidad de ocurrencia
de ciertos resultados en experimentos
aleatorios.

Habilidad

Resolver problemas.

Gestion

Invite a los estudiantes a realizar las
actividades de la seccion Practica para
cerrar el trabajo realizado en esta clase.

En la actividad 1a), los estudiantes
construyen un grafico de barras a partir
de los datos de un experimento aleatorio
registrados en una tabla.

En la actividad 1b), los estudiantes
determinan cuantas veces se realizo el
experimento.

En la actividad 1c), los estudiantes
comparan las frecuencias de ambos
resultados posibles.

En la actividad 1d), los estudiantes
responden sobre la posibilidad de
ocurrencia de los resultados posibles
(donde ambos tienen la misma
probabilidad de salir).

En la actividad 1e), los estudiantes
anticipan los resultados posibles al repetir
el experimento varias veces.

En la actividad 2, los estudiantes deben
colorear el dibujo de forma que se cumplan
las condiciones necesarias para obtener el
resultado indicado.

Planes de clases

| practica_

0 Se realizé un experimento que consistié en lanzar varias veces
un dado y anotar si el nimero obtenido era par: 2,4y 6 o impar: 1, 3 y 5.
Los resultados se registraron en la siguiente tabla.

Resultados del experimento
Tipo de nimero N° de veces

d) Si se hubiese lanzado el dado solo
4 veces, épuedes anticipar si habria
salido mds veces un niimero par o
impar? éPor qué?

¢éPor qué?

o
0. 9.0
5900

N\

p Unidad 4

Par 10
Impar 9
a) Construye un grdfico con los datos
de la tabla.

b) éCudantas veces se lanzé el dado? "
g
>

c) &Salié mds veces un nimero par o <

impar? éCudl es la diferencia? z

Resultados del experimento

Tipo de
nimero

jil

e) Si se repite el experimento, équé resultados crees que se pueden obtener?

9 Pinta las pelotas de la caja para que, al sacar al azar varias veces una pelota,
se obtenga mds el color azul que el verde o el rojo.




o Unos estudiantes realizaron un experimento.
Sacaron al azar y volvieron a poner varias veces una pelota en una caja.
Con los resultados que obtuvieron, hicieron el siguiente grdfico.

Desaffelos a realizar de manera auténoma
las actividades de la seccion Ejercicios.

En la actividad 1a), los estudiantes
determinan cudntas veces se realizo el

g IResultt.u‘los a) éCudntas veces sacaron una pelota experimento.
13 el experimento de la caja? .. . -
12 / En la actividad 1b), los estudiantes infieren
it b)  ¢éCudl podria ser '°?C°J° con las las condiciones necesarias del experimento

" 18 pelotas que usaron? aleatorio para obtener el resultado
I\ . . [
¢ 8 ) indicado en el gréfico.
v 7
; 6 En la actividad 2, los estudiantes

3 identifican el grafico que corresponde a

3 O los resultados posibles de un experimento

© O © . .
2 aleatorio con condiciones dadas.
1
Color

Blanca Negra

9 Unos estudiantes realizaron un experimento.
Sacaron al azar y volvieron a poner 15 veces
una pelota en una caja. Utilizaron esta caja y pelotas.
¢Cudl podria ser el grdfico del experimento?

N° de veces
N° de veces
N° de veces
N° de veces

Color

Negra
Negra
Negra
Blanca
Negra

s
S
<
3
@©

Blanca
Blanca

Capitulo 20 q

Paginas 165 - 168

Capitulo 20 Unidad 4

Clase 3 Ejercicios / Problemas

Propésitos
* Que los estudiantes analicen e interpreten graficos de resultados de
experimentos aleatorios.

* Que los estudiantes realicen ejercicios asociados a la posibilidad de
ocurrencia de ciertos resultados en experimentos aleatorios.

Habilidad

Resolver problemas.

Comience la clase haciendo una breve recapitulacion colectiva de lo
que se ha trabajado en clases. Puede sugerir a los estudiantes recorrer
las paginas del Texto que se han trabajado hasta el momento para

recordar lo aprendido.

Capitulo 20 209
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En las actividades 3a), 3b) y 3¢), los
estudiantes responden acerca del frasco
en el que serd mas probable que ocurra un
resultado posible al sacar una bolita.

En la actividad 3d), los estudiantes
responden sobre el frasco en el que
siempre ocurrird un resultado dado al sacar
dos bolitas.

En la actividad 3e), los estudiantes
responden sobre un resultado que es
imposible.

En las actividades 4a), 4b) y 4c), los
estudiantes responden sobre la ruletaen la
que es mas probable que se obtenga cierto
resultado.

Planes de clases

e Anadliza los frascos con bolitas.
| Ga— J J J J J
®0 \/eo0e\/000\/00\/00
0©00/000)l00e)0 0000
®0/\eo0 o0 /\006/\0 0
a) Si se saca una bolita al azar, éen cudl frasco serd mds posible sacar
una bolita verde?

b) Si se saca una bolita al azar, éen cudl frasco serd mds posible sacar
una bolita azul?

c) Si se saca una bolita al azar, éen cudl frasco serd mds posible sacar
una bolita roja?

d) Si se sacan dos bolitas al azar, éen cudl frasco serdn siempre rojas?

e) Si se sacan dos bolitas al azar, éen cudl frasco serdn siempre verdes?

0 Andliza las siguientes ruletas.
Ruleta A Ruleta B

a) ¢Cudl ruleta elegirias para que al girar la flecha varias veces,
se obtenga con mayor frecuencia el color azul?

b) ¢Cudl ruleta elegirias para que al girar la flecha varias veces,
se obtenga con mayor frecuencia el color verde?

c) &Cudl ruleta elegirias para que al girar la flecha varias veces,
se obtenga con mayor frecuencia el color rojo?

p Unidad 4




o Usa el Recortable 4 para jugar con tus compafieros.

Problemas
Hay un tablero y 10 cartas numeradas, del O al 9. o anIt,e,a |35 e;JEUdlanteAS at reilhzar esta
o seccion Problemas. Antes de comenzar,
@E]E]@ guie lalectura de las preguntas de esta
pagina para corroborar que entendieron
el juego y cémo responder a las preguntas
que se plantean. Si lo considera necesario,
pida a los estudiantes que jueguen entre
ellos, usando el Recortable 4 de la pagina
215 del Texto del Estudiante, antes que
comiencen a abordar las actividades.

éDénde pongo
esta carta?

En la actividad 1a), los estudiantes

Instrucciones del juego responden sobre los nimeros de las

+ El objetivo del juego es formar el nimero de tres digitos posibles cartas que Matias puede obtener.
mds grande posible. En la actividad 1b), los estudiantes

*+ Se colocan las 10 cartas numeradas boca abajo. responden sobre un resultado imposible

¢ Los estudiantes se turnan para sacar una carta del mazo. (que Matfas gane el juego) y argumentan

Su respuesta.
* Luego de ver su carta, los estudiantes deben colocar su carta en la P

posicion de la Unidad, la Decena o la Centena.

* Gana el estudiante que logre formar el nimero mayor.

a) Si Matias debe sacar la ultima carta, équé nimeros puede sacar?

Capitulo 20 q

b) ¢Es posible que Matias pueda ganar?, épor qué?

Recortable 4 de la pagina 215 del Texto del Estudiante.

Que los estudiantes profundicen estrategias para la resolucion
de problemas asociados a la posibilidad de ocurrencia de ciertos
resultados en experimentos aleatorios.

Habilidad

Resolver problemas.
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En la actividad 1c), los estudiantes
responden sobre los nimeros de las
posibles cartas que Gaspar puede obtener.

En la actividad 1d), los estudiantes
responden sobre un resultado poco
probable (que Gaspar gane).

En la actividad 1e), los estudiantes
responden sobre quién tiene mas
probabilidades de ganar y argumentan su
respuesta.

En la actividad 1f), los estudiantes
responden sobre los nimeros de las
posibles cartas que Sami puede obtener.

En la actividad 1g), los estudiantes
responden sobre un resultado muy
probable (que Sami gane).

En la actividad 1h), los estudiantes
responden sobre quién tiene mas
probabilidades de ganar y argumentan su
respuesta.

En la actividad 1i), los estudiantes
responden sobre los nimeros de las
posibles cartas que Ema puede obtener,

En la actividad 1j), los estudiantes
responden sobre las posibilidades de Ema

de ganar el juego (probable pero no tanto).

En la actividad 1k), los estudiantes
responden sobre quién tiene mas
probabilidades de ganar y argumentan su
respuesta.

En la actividad 1), los estudiantes
responden sobre las estrategias que se
podrfan utilizar para ganar en este juego.

En la actividad 1m), los estudiantes
responden sobre los factores que
determinan que las personas ganen o
pierdan en este juego. Especificamente,

si es un juego que solo depende de la
“estrategia” o si también influye “el azar”.
Se espera que, al finalizar este capitulo, los
estudiantes puedan responder que, en
este juego, ambos factores cumplen un
rol relevante para determinar al ganador o
perdedor.

Planes de clases

888 01080
<

Sofia Gaspar
c) Si Gaspar debe sacar la ultima carta, équé ntimeros puede sacar?
d) ¢Es posible que Gaspar pueda ganar?
e) ¢Es mas posible que gane Gaspar o Sofia?, épor qué?

Sami Juan
f) Si Sami debe sacar la dltima carta, équé nimeros puede sacar?
g) ¢Es posible que Sami pierda?
h) ¢Es mds posible que gane Sami o Juan?, épor qué?

Ema Gaspar

i) Si Ema debe sacar la dltima carta, équé nimeros puede sacar?
j) ¢éEs posible que gane Ema?
k) éEs mds posible que gane Ema o Gaspar?, épor qué?
1) Si tuvieras que jugar este juego, équé estrategia utilizarias para ganar?
m) El ganar o perder el juego, idepende Unicamente de la estrategia
que utilices? Explica.

p Unidad 4







214

Capitulo .
Vistas

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capfitulo (en anaranjado) en la secuencia de estudio del tema
matemadtico. El primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables
para abordar los nuevos conocimientos de este capitulo, mientras que el tercer recuadro representa el capftulo que

prosigue este estudio.

Capitulo 10 Capitulo 21
Figuras y cuerpos Vistas
geométricos

Visién general

En este capitulo, los estudiantes ejercitaran la L e
visualizacion de cuerpos y figuras en tres dimensiones,
identificando y determinando las vistas de un

objeto dado.

Objetivos de Aprendizaje
Complementarios: .

OA 16: Determinar las vistas de figuras 3D, desde el
frente, desde el lado y desde arriba.

Actitud

Demostrar una actitud de esfuerzo y perseverancia.
Aprendizajes previos
 Construyen una forma geométrica a partir de una

red plana.

e Construyen una red plana para una forma
geométrica.

* Reconocen y describen cubos, paralelepipedos,
esferas, conos, cilindros y pirdmides de acuerdo
con la forma de sus caras.

Planes de clases

Capitulo 14
Congruencia

Temas

Identificando vistas en objetos.

Recursos adicionales

Presentacion para gestionar actividad de

la pagina 171 del Texto del Estudiante.
@4B_U4_ppt8_cap21_vistas

;Qué aprendi?: Esta seccion (ex tickets de salida)
corresponde a una evaluacion formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.
@ 4B_U4_items_cap21

;Qué aprendi? para imprimir:
64BfU4jtem57cap217imprimir

Numero de clases estimadas: 2

Numero de horas estimadas: 4



Capitulo

Vistas

Presente las actividades 1y 2 indicando
que se deben imaginar que estanen la
posicion de cada uno de los personajes.

Identificando vistas en objetos Es posible que los estudiantes sefalen
que no pueden saber lo que Emay Juan

estan viendo, lo cual es correcto. Puede
responderles que tienen que pensar de
manera similar de lo que Emay Juan
estan mirando, y elegir entre las cuatro
alternativas, las mas probables.

Motivelos a pensar en la idea que aparece
en la parte inferior. Al ver la casa desde un
dron, podriamos ver solamente el techo,

que desde arriba pareceria un rectangulo,

n Si estuvieras en el lugar de Matias, écémo verias la casa? en este caso, azul.

a ¢Como se veria si estuvieras en el lugar de Juan, de Sofia, y de Ema?

Matias

Piensa cémo podrias averiguar la vista de esta casa si se usa un
dron volando para grabar o fotografiar.

Capitulo 21 q

Capitulo 21 Unidad 4 Paginas 169 - 173

Identificando vistas en objetos

Que los estudiantes reconozcan que la vista de distintos cuerpos
depende de la posicion del observador.

Habilidad

Representar.

Presente el capitulo a los estudiantes, enfatizando que realizaran
diversas actividades que les ayudaran a visualizar objetos desde
distintas posiciones. Puede comenzar, demostrando con un objeto
concreto, como su escritorio, como se ve distinto si es que se observa
desde distintas posiciones (mirandolo desde arriba hacia abajo, desde
el frente, desde atras, y desde los lados). Enfatice que la idea es poder
determinar como seran estas distintas vistas del objeto de manera
mental, es decir,imaginandolas.
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Presente a los estudiantes el recuadro
donde se definen las vistas usuales de un
cuerpoy se indica su nombre. Invitelos a
pensar en el comentario de la mascota.

Puede volver a la pagina anterior, y pedirles
alos estudiantes que se imaginen que
estan en la posicion de Matias, y que
determinen quién estd a su derechay
quién a su izquierda. Tener seguridad sobre
la lateralidad es importante para referirse
correctamente a las vistas de un objeto.

Invite a los estudiantes a resolver la
actividad 3,y a compartir sus respuestas.
Se recomienda dibujar en la pizarra cada
una de las vistas, especialmente la vista
desde arriba. Puede mencionar que, para
determinar la vista de arriba, se deben
imaginar que se mueven desde la posicion
del frente hasta la posicién de arriba, sin
rotar. Esta convencion no se trabajara de
forma explicita en el nivel, pero puede
surgir como inquietud de los estudiantes.

Presente la actividad 4. Una vez que
reconocen las distintas vistas solicitadas,
explique que, por convencion, en las vistas
se marcan las aristas de la figura.

Consideraciones diddcticas

Una de las dificultades de trabajar con
vistas es que los cuerpos se representan a
través de proyecciones.

Por ejemplo, en la actividad 3, las figuras
se presentan mediante su proyeccion
central (perspectiva). Sin embargo, las
vistas corresponden a una proyeccion
ortogonal, que puede entenderse como
que el observador esté enfrentado
directamente al objeto desde la posicion
daday desde muy lejos. Notamos
entonces que las vistas no corresponden
exactamente a lo que veria un observador,
Sino que son una representacion.

Planes de clases

o
o/ Las vistas son representaciones planas de cuerpos o de objetos.
Usualmente se consideran 6 vistas: frente, atrds, derecha, izquierda,

arriba y abajo.

%
e%/,&
%

>

=3
L.
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Observa la imagen de esta piramide.
¢Cémo son las vistas indicadas? Dibujalas.

ami lleva al colegio un chocolate con la forma
. Sami |l | col hocolat |
que se muestra y dice que ese lado es el frente.

¢Qué vista corresponde a las imdgenes

que se muestran?

a)

m Unidad 4

Una vez que me dicen cudl
es el frente, las otras vistas
quedan determinadas.

fOF)
3 D))

-
olbqy k Arriba




B Une cada vista con el cuerpo correspondiente. Considera que puede ser
cualquiera de las vistas.

o o o

n Encierra la casa a la que corresponden las tres vistas que se muestran.

. Ema y Juan construyen figuras usando cubos de madera.

o)

A B a

PN I
Vistas: : H A

seee

B & 5 @

Considera las siguientes vistas desde arriba. Pinta con el color que
se corresponda con la figura.

a) b) ) | d) |

Capitulo 21 q

Gestién

Enla actividad 5, invite a los estudiantes a imaginar los cuerpos que allf
aparecen y las distintas vistas que estos pueden tener.

La vista del rectdngulo corresponde al cilindro visto de frente; el
tridangulo, al cono visto de frente; y el circulo, al cono partido, visto
desde arriba.

Presente la actividad 6 a los estudiantes. Si es necesario, puede
indicar que noten las distintas posiciones de las ventanas de las casas.
Soliciteles que argumenten su respuesta.

Invite a los estudiantes a trabajar en la actividad 7. En esta situacion
no se indica el frente de la figura, sino que solo se debe reconocer la
vista desde arriba. Indiqueles que como las figuras estan formadas por
cubos, las vistas se han dibujado marcando todas las aristas. Soliciteles
compartir sus respuestas argumentando coémo las determinaron.

En caso de que algunos estudiantes

no logren reconocer las figuras a las

que corresponden las vistas, puede ser
necesario disponer de algunas de ellas de
manera concreta.

Para revisar las actividades 6 y 7, puede
apoyarse en la presentacion que aparece
en el archivo: 04BfU47ppt87cap2Lvistas. En
ella, se incluyen ejemplos para abordar
estas actividades.

Consideraciones diddcticas

Al trabajar la visualizacién de figuras en
tres dimensiones, es importante que los
estudiantes transiten desde lo concreto
alo abstracto. Si bien, al comienzo

puede ser necesario que los estudiantes
dispongan de las figuras concretas para
determinar sus vistas, es importante
superar esta etapa de manera temprana.
Mantener los objetos concretos puede
desalentar el desarrollo de la visualizacion.

217
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Invite a los estudiantes a trabajar de
manera autbnoma, resolviendo las
actividades de la seccién Practica.

En la actividad 1, deberdn ponerse en
el lugar de los personajes y encerrar el
cuerpo que cumpla con las condiciones
solicitadas.

* Enlaactividad 1a), en el cilindro se
puede ver un circulo desde el lado.

* Enla actividad 1b), en el
paralelepipedo se puede ver un
rectdngulo desde arriba.

* Enlaactividad 1c), en la pirdmide se ve
un tridngulo desde el frente.

En la actividad 2, es importante notar la
flecha en cada cuerpo, pues indica la vista
que corresponde en cada caso.

En el cubo, corresponde a un cuadrado.

En el paralelepipedo, corresponde a un
rectangulo.

En el cilindro, desde arriba se ve un circulo.

En la piramide, desde el lado se ve un
tridngulo.

Planes de clases

 practica_

” Encierra en cada caso el cuerpo que visualizan los nifios.

,,,,,,,,,

) <(Desde el frente W a
Lveo un tridngulo. | '

e Une el cuerpo con la vista correspondiente indicada por la flecha.

{
7 o

A

p Unidad 4




e Une las figuras con su correspondiente vista desde el frente.

s B U -
2 2 2 2
v 2 g

o Une las figuras con su correspondiente vista desde el lado derecho.

He.«‘e D -
O 0] 0] 0]
e}

o [¢] o

Capitulo 21 q

En la actividad 3, solicitan identificar la
vista desde el frente. Una buena estrategia
es contar los cubos que componen la
figura. Por ejemplo, el primer caso tiene

2 cubos de base y 1 hacia arriba. El
segundo, tiene 3 cubos de base, 1 cubo en
el segundo piso y 2 torres laterales de

2 cubos.

En la actividad 4, solicitan identificar la
vista desde la derecha. En este caso, los
estudiantes tendran que hacer uso del
pensamiento abstracto e imaginar el
cuerpo visto desde el lado solicitado, a
partir de la informacién entregada por la
imagen.

Capitulo 21
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Capitulo 21 Unidad 4 | Pagina 174 - 178

Clase 2 Identificando vistas en objetos

Que los estudiantes ejerciten el
reconocimiento de vistas de cuerpos
complejos formadas por cubos.

Habilidades

Representar / Resolver problemas.

Presente a sus estudiantes la actividad 1,
enfatizando que las tres vistas
corresponden a uno de los dos cuerpos
que se presentan en los dibujos de Juan
y Ema. Indiqueles que observen con
cuidado los cuerpos y sus potenciales
vistas. Refuerce la idea de que el uso de
los colores les ayudara a reconocer las
distintas vistas.

Pregunte por diferencias entre las dos
figurasy como se corresponde esto con
sus vistas. Los estudiantes deben llegar a
la conclusion de que solo la vista desde
arriba detecta esta diferencia. Pidales que
compartan y argumenten su respuesta,
destacando que las vistas corresponden al
dibujo de Ema.

Invite a los estudiantes a resolver la
actividad 2. En este caso, se debe enfatizar
que la flecha indica el frente de la figura,
por lo que pueden distinguir cuales son

las vistas laterales, izquierda y derecha.
Indique que en la representacion no estan
marcados los cubos, por lo que en las
vistas solo se marcan las aristas.

Planes de clases

Juan y Ema dibujaron figuras formadas por cubitos y pintaron cada cara
de color diferente para reconocer las vistas.

Dibujo de Juan Dibujo de Ema

¢A cudl de los dibujos anteriores corresponden las siguientes vistas?

®

a Observa la figura y luego escribe en la letra la vista a la que corresponde:
de frente, del lado izquierdo, del lado derecho, de arriba, de abajo y de atrds.

® ©
mm L]
m= L

© ® ®

p Unidad 4




 practica

n Escribe la letra en la vista que corresponde si es de frente (F), si es de
arriba @ y si es de lado (5

a)@

G | L =
» O O |
b)@

Wl nrr
» . J ) ]

)

)

mpaus
C ) C )

Capitulo 21 q

Invite a los estudiantes a realizar la seccion
Practica de manera autbnoma.

En la actividad 1, tendrén que observar
los cuerpos que se presentan y determinar
su vista de frente, de arriba y de lado.
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Gestion

En la actividad 2, invite a los estudiantes a e Dibuja las vistas indicadas. Considera que la flecha indica el frente

dibujar las vistas indicadas, tomando como de cada figura.
referencia que el frente estd indicado con
la flecha. Figura Vista desde arriba Vista desde la Vista desde el

derecha frente

Los dibujos deberfan quedar:

Vista desde Vista desde la Vista desde el
arriba derecha frente

Figura

p Unidad 4
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Escribe el nombre del cuerpo geométrico que se corresponda
con las vistas sefialadas.

a) Vista Vista Vista c) Vista Vista Vista
de arriba  de frente  de lado de abajo  de frente  de lado

b) Vista Vista Vista d) Vista Vista Vista
de arriba  de frente  de lado de abajo de frente  de lado

o O O
( )

A A A
( )

e éQué observas desde arriba? Encierra la vista que corresponde.

- A

e Para cada cuerpo geométrico, encierra la vista indicada por la flecha.

I — [ R
De frente D‘b _Delado | Def
] A\ O
N A\ ]
0 \4 =

Invite a los estudiantes a realizar la seccion
Ejercicios de manera autonoma.

Para la actividad 1, note que deben
apelar a sus conocimientos previos
para encontrar a qué figura conocida
corresponden las vistas. Pida a los
estudiantes que argumenten sus
respuestas.

Invite a los estudiantes a hacer la
actividad 2. En esta actividad deben
determinar una vista particular. Puede
recordar las convenciones que se utilizan
para representar aristas y vértices, si es
necesario.

La actividad 3 corresponde a una
situacion ya abordada en el capitulo.

Esta actividad permite evaluar silos
estudiantes tienen claridad sobre como se
representan las aristas en las vistas.

Capitulo 21 q
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Invite a los estudiantes a resolver la seccién
Problemas de manera individual. En la
actividad 1, enfatice que se pide distinguir
las vistas indicadas para cada figura.
Recuerde que es importante que esta tarea
se haga sin recurrir a material manipulable,
por lo que no se recomienda mostrar las
figuras concretas. Dé suficiente tiempo
para la realizacion de este problema,

ya que tiene una mayor dificultad por

la complejidad de las figuras. Si hay
estudiantes que resuelven rapidamente el
problema, puede pedirles que dibujen las
vistas restantes en su cuaderno.

Presente la actividad 2 a los estudiantes,
indicando que al ser un “robot sentado” se
supone que estamos mirando el frente del
robot. Pregunte a los estudiantes si la vista
lateral dada, corresponde a la vista lateral
derecha o izquierda, de acuerdo con el
observador (corresponde a la vista lateral
derecha).

Planes de clases

Problemas

0 Determina para cada figura sus vistas de frente, de arriba y del lado derecho.

a)

Arriba

_____

«&

b)

Arriba

—————

_____

2
8
<<&(\

e El robot sentado fue construido con cubos. Identifica las vistas desde
el frente, desde arriba y desde el lado.

o

)

p Unidad 4




Sintesis

90° en sentido
horario 0 270° en
sentido antihorario.

: .
& < : S
: I .

En un juego de azar, como lanzar una moneda, si repetimos
muchas veces el juego, el nimero de veces que sale cara
serd similar a la cantidad de veces que sale sello.

De frente De lado

L |

Desde arriba

C 1 - numerador )
- denominador : Adicion de fracciones : Sustraccién de fracciones
1L - 1 : 5 7
H 0 g 81
i + - L | L | | | |
: v
1 2 3 7 5 » 2
i : 1+ £ - 2 r o _ 2 - <
Un cuarto de litro 5 £ 5 g 3 3
| Ecuaciones e inecuaciones J
Ecuacién de adicién : Ecuacién de sustracciéon Inecuacion
5+ ]<12
[]+ 300 = 900 []-350=1150 [J<12-5
[] =900 - 300 []=1150+ 350 <z
I:‘ = 600 I:l = 1500 Por lo tanto, los valores de I:‘
 puedenser0, 1,2 3,4, 506.
Traslacién Reflexion Rotacién
D c : . :

Frente
g

Sintesis

Cierre de unidad

Unidad 4 | Paginas 179 - 182

Sintesis / Repaso

Que los estudiantes reconozcan los temas
fundamentales aprendidos en los capitulos
de la unidad.

Habilidad

Argumentar y comunicar.

Invite a los estudiantes a recordar los temas
abordados en cada capitulo de la unidad.
Destine un tiempo para que puedan leery
recordar los contenidos aprendidos. Oriente
el trabajo de sintesis con preguntas como:

e ;Quétemas estudiamos?

o ;Qué les gusté mds?

» ;En qué tema tuvieron mds dificultades?
e ;Qué temas podriamos reforzar?

Se sugiere pedir a algunos estudiantes que
expliquen las ideas que se muestran en
cada capitulo.

179

225
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Que los estudiantes refuercen temas
fundamentales estudiados en los capitulos
de la unidad.

Habilidad

Resolver problemas.

Gestion

Invite a los estudiantes a realizar en forma
auténoma los ejercicios de la seccién
Repaso. Pidales que lean atentamente
los enunciados de los ejercicios en orden,
antes de comenzar a resolverlos.

Haga énfasis en que en estas paginas los
ejercicios planteados son esencialmente
refuerzo de lo aprendido en los capitulos
de la unidad.

Considere para gestionar el trabajo en estas
pdaginas la actividad matemdtica propuesta
para cada ejercicio.

En el ejercicio 1, los estudiantes deben
completar las equivalencias con el nimero
o la fraccién que corresponda.

En el ejercicio 2, los estudiantes deben
representar una adicion de fracciones de
igual denominador.

En el ejercicio 3, los estudiantes deben
calcular adiciones y sustracciones de
fracciones de igual denominador.

Planes de clases

a Completa.
5 1
a) T es Dveces 5
b) 7 veces % m est.
3 1
c) 3 es Dveces 3
1
d) Bm es 3 veces T m
1 4
e) Dveces 5 L es T L.
3,2
e Representa TtE
1L 1L 1L

e Calcula.

p3-3-
c)%+%= h)%—%=
d)%+%= i)%—1l0=
e)%+110= po1-2-

m Unidad 4




0 Resuelve las ecuaciones.

a)d+7=14 o 25+01=32
by (1-15=15 H-36=8

e Resuelve las inecuaciones.

a) 8+[<15 old+e6>42

by (d- 14> 10 dH-15>12

e Ménica compré un cuaderno por $1450. Si recibié de vuelto $550,
écon cudnto dinero pagé? Plantea una ecuacion y responde.

6 En cada caso, mueve la figura segun las instrucciones.

a) Traslada 4 unidades b) Refleja con respecto al  ¢) Rota en 90° en sentido
a la derecha. eje de reflexion marcado.  horario alrededor del
punto marcado.

A4 A

Considere para gestionar el trabajo en
estas paginas la actividad matematica
propuesta para cada ejercicio.

En el ejercicio 4, los estudiantes deben
encontrar la solucion de cada ecuacion de
adicion o de sustraccion.

En el ejercicio 5, los estudiantes deben
encontrar la o las soluciones de cada
inecuacion.

En el ejercicio 6, los estudiantes deben
resolver un problema planteando una
ecuacion.

En el ejercicio 7, los estudiantes deben
dibujar la figura resultante luego de aplicar
las transformaciones isométricas indicadas.

Repaso
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Considere para gestionar el trabajo en estas
paginas la actividad matematica propuesta
para cada ejercicio.

En el ejercicio 8, los estudiantes deben
realizar un experimento con un dadoy
registrar los resultados en una tabla para
responder preguntas:

* en el ejercicio 8a), deben reconocer
y explicar las caracteristicas de un
experimento aleatorio.

* en el ejercicio 8b), deben comparar los
resultados obtenidos para identificar el
que mas se repite.

° en el ejercicio 8c), deben proyectar la
situacion de aleatoriedad ampliando
la cantidad de veces que se repite el
experimento.

* en el ejercicio 8d), deben inferir que los
resultados obtenidos al lanzar un dado
muchas veces se van equilibrando.

* en el ejercicio 8e), deben representar
en un grafico de barras los datos
registrados.

En el ejercicio 9, los estudiantes deben
dibujar las vistas del cuerpo geométrico.

Planes de clases

1

e Lanza 30 veces un dado de 6 caras y completa la tabla. Luego, responde.

Resultados del experimento

Cara N° de veces Si quieres puedes lanzar el

dado con esta aplicacion:

o FIWIN

m Unidad 4

a) Vista de frente

a) éPuedes afirmar que es un experimento aleatorio?, épor qué?
b) A partir de los resultados que obtuviste, ¢hay alguno que se repita mads?
c) Si tiras 20 veces mds el dado, équé crees que pasard con los resultados?
d) éQué puedes concluir con respecto al lanzamiento del dado?

e) Representa los resultados de tu experimento aleatorio en un grdfico
de barra.

0 Dibuja las vistas de frente, de arriba y de lado del siguiente cuerpo,
indicando sus medidas.

3 cm

\\, 6 cm _/7
b) Vista desde arriba c) Vista de lado




Los simbolos usados en los textiles
mapuche tienen un profundo
significado. Ellos usan figuras
geométricas como rombos,
triangulos y cruces que representan
objetos de su entorno natural.

El arte textil mapuche

Creacién de disefios mapuche

El witral, telar heredado de la cultura
mapuche, se apoya verticalmente contra la
pared, permitiendo tejer sentadas o de pie.

Aventura Matematica

Aventura Matemadtica Unidad 4 Paginas 183 - 186

Aventura Matematica

Que los estudiantes apliquen lo aprendido sobre simetrias y
transformaciones isométricas, en un textil mapuche.

Habilidad

Representar.

Para comenzar la presentacion de esta Aventura Matemdtica proyecte
esta pagina a todo el curso. Pida a los estudiantes que lean el parrafo
inicial donde se exponen algunas nociones sobre el contenido a tratar.

Para incentivar la participacion activa,
pregunteles: ;Conocen algun disefio
mapuche? ;Cémo creen que se hacen las
mantas? Es probable que algunas ideas
iniciales den cuenta de mercados o
ferias de artesanias donde han visto esos
productos textiles.

Interdisciplinariedad

4° Basico

Historia, Geografia y
Ciencias Sociales
OA5

Investigar en diversas fuentes (imagenes,
medios audiovisuales, TICs, gréficos, textos
y otras) sobre algunos temas relacionados
con el presente de los pueblos indigenas
americanos; por ejemplo, el protagonismo
que tienen hoy, la influencia de las
civilizaciones maya, azteca e inca sobre la
culturay la sociedad de los paises actuales,
situados donde ellos s e desarrollaron,

y suinfluencia en las comidasy enla
lengua que empleamos en la actualidad,
entre otros.

Aventura Matemadtica 229
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En esta actividad se aplica la identificacion
de figuras geométricas a partir de

las vistas y la posterior ejecucion de
transformaciones isométricas.

En la actividad 1, deben identificar las
reflexiones realizadas a partir de la figura
original, considerando los pasos indicados
en la transformacion isométrica realizada.
Se sugiere que las y los estudiantes

puedan tener a disposicién un papel,

que les permita realizar las figuras para
comprender las reflexiones, en caso de que
presenten alguna dificultad en comprender
la situacion. Oriente la actividad con
preguntas, como:

 ;Cudntas reflexiones hubo?
e ;Cudles figuras se reflejaron?
e ;Cémo se reflejaron?

Planes de clases

) El arte textil mapuche
e

En el arte textil mapuche se manifiestan signos de su cultura, a partir
del traspaso de objetos de la realidad, a un tejido plano.

Para crear sus disefios, las tejedoras utilizan técnicas que transforman
objetos de la realidad hasta alcanzar la figura exacta que utilizardn
en su tejido.

http://opac.pucv.cl/pucv_txt/txt-8500/UCE8560_01.pdf

o &

Referente Figura plana extraida del
objeto de la realidad

o Una de las técnicas usada por las tejedoras se denomina Desdoblamiento
por corte, que consiste en que un referente se altera con distintos cortes
verticales u horizontales para luego ser desplegado como se muestra
a continuacion.

L |

Figura original

Disefio final

a) ¢Qué transformaciones isométricas observas en el disefio final en
relacién a la figura original? Comenta con tus compafieros.

. . . . o e
[cObservas reflexiones, rotaciones o traslaciones? ?> N0

Unidad 4




e Una tejedora extrajo una figura plana desde la vista sefialada en el
referente. {Cudl de las siguientes figuras crees que extrajo?,
épor qué piensas que puede ser esa? Pintala.

G0

e También se extrajo una figura plana a partir de otro objeto del entorno
y se cred el siquiente disefio, realizando dos reflexiones, una vertical y
otra horizontal.

[]

a) Traza los ejes de simetria.

b) Descubre cudl fue su figura original y pintala sobre este disefio.

£ 7
‘o) (@)
¢éTe imaginas qué objeto se pudo s
haber usado como referente?
- %9
4

Aventura Matematica

Inclusién e interculturalidad

Ante la posibilidad de contar en sus aulas de clases con estudiantes
que puedan provenir de otros paises, presente esta actividad
preguntando si saben o conocen los disenos de textiles ancestrales
de sus respectivos paises, e incentive a compartir sus experiencias
sobre los disefios y estilos geométricos que pudieran conocer de sus
localidades de origen.

En la actividad 2, deben identificar la
figura correspondiente a la vista indicada.
Incentiveles a crear las reflexiones que
podrian realizar con la figura escogida.

En la actividad 3, se presenta un
procedimiento inverso. Ahora se les
presenta el disefo final, al cual deben
identificarse los ejes de simetria que
definen las reflexiones realizadas, para
descubrir posteriormente la figura original
obtenida de una vista, que es la figura que
permite la construccion de este disefio en
particular.

Aventura Matemadtica 231
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En esta actividad deben identificar
patrones y crear patrones a partir de los
disenos textiles indicados en el enunciado.

En la actividad 1, deben identificar

el patrén correspondiente al disefo,
clarificando los cuadros pintados y sus
repeticiones, a partir de la cantidad de
cuadros y la forma de los trazos pixelados
que se presentan.

En la actividad 2, deben crear su propio
disefio y repetirlo, de modo que se
presente un patron geomeétrico para un
disefio textil. Incentive que los estudiantes
hagan disefios creativos que consideren las
nociones estudiadas.

Planes de clases

) Creacion de disefios mapuche

Antes de comenzar a tejer, las tejedoras crean una cuadricula para
calcular la cantidad de hebras y vueltas que tendra el tejido. En la
siguiente cuadricula se observa que un mismo motivo se repite
varias veces.

o Pinta en la cuadricula el patrén que se repite. Luego, explica a tus
compafieros cémo lo descubriste.

e Crea tu propio disefio en la cuadricula.

Unidad 4




Actividades complementarias PRI EEL

Capitulo 17: Fracciones

a Encuentra la medida de cada cinta.

a) (,) | | | | 1(lm) La cinta mide m
T
0 1(m)
b) ——vudeud— L1 La cinta mide m
I
1(m)
c) | ‘ ‘ ‘ ‘ I La cinta mide m
]

e Encuentra la medida de cada envase.

a)

1L
i En el envase hay L de aqua.
1L
b) g En el envase hay L de aqua.
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Invite a realizar esta actividad
complementaria al término del capitulo.

En la actividad 1, los estudiantes observan
las cintas y reconocen que en la

actividad 1a), la recta esta graduada en

5 partesiguales, y por tanto que la cinta
mide % m. En la actividad 1b), la recta
estd dividida en 9 partes iguales y la cinta

mide % my en la actividad 1c), la cinta

mide%m.

En la actividad 2, reconocen que el
envase en la actividad 2a) estd graduado
en sextos, porque esta dividido en 6 partes
iguales, por lo tanto, hay % L deagua.Enla
actividad 2b) el envase estd graduado en
quintos, porque esta dividido en 5 partes
iguales, por lo tanto, hay ;— L de agua.

Actividades complementarias - Unidad 4

Actividades complementarias PRSI

Capitulo 17: Fracciones

a Encuentra la medida de cada cinta.

a) (,) , , 1(',””) La cinta mide i
] S

m

1)

La cinta mide m

0 1(m)
L L L L L .~ La cinta mide| — |m

5

9 Encuentra la medida de cada envase.

L de agua.

Y |
6

1L
a) ﬂ En el envase hay
1L

b) En el envase hay L de agua.

=)

Material imprimible Actividades complementarias - Unidad 4
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Actividades complementarias VSR

Capl'tulo 18: Ecuaciones e inecuaciones

a Observa la siguiente balanza:

a) {Cudntos cubos se pueden agregar al plato A para que la balanza se
mantenga inclinada hacia el plato B?
Usa [_] para representar la cantidad de cubos que se pueden agregan.
Escribe una inecuacién.

b) éCudntos cubos se pueden agregar al plato A para que la balanza
se equilibre?
Usa [_| para representar la cantidad de cubos que hay que agregar.
Escribe una ecuacién.

Material imprimible Actividades complementarias - Unidad 4 235



Invite a los estudiantes a realizar en forma
autonoma la actividad complementaria.
Permitales que discutan y justifiquen sus
conclusiones.

En la actividad 1a), se espera que
planteen la inecuacién 4 +[_]< 16.

Se espera que reconozcan que se pueden
agregar hasta 11 cubos al plato A para que
la balanza se mantenga inclinada hacia el
plato B. Esto ya que:

4+1 <16
4+2 <16
4+3 <16
4+4 <16
445 <16
4+6 <16
4+7 <16
4+8 <16
4+9 <16
4+10<16
44+11<16

En la actividad 1b), se espera que
planteen la ecuacion 4 +[_]=16.

Se espera que reconozcan que se
deben agregar 12 cubos al plato A para
que la balanza se equilibre. Esto ya que:
44+12=16.

Actividades complementarias - Unidad 4

Actividades complementarias JETOE:EESRirErE

Capitulo 18: Ecuaciones e inecuaciones

c Observa la siguiente balanza:

a) ¢Cudntos cubos se pueden agregar al plato A para que la balanza se
mantenga inclinada hacia el plato B?
Usa [] para representar la cantidad de cubos que se pueden agregan.
Escribe una inecuacion.

4+ ]<16

Respuesta:

b) éCudntos cubos se pueden agregar al plato A para que la balanza
se equilibre?
Usa [_| para representar la cantidad de cubos que hay que agregar.
Escribe una ecuacién.

4+[ ]=16

Respuesta:
Hay que agregar 12 cubos.

Material imprimible Actividades complementarias - Unidad 4

Se pueden agregar hasta 11 cubos.
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Y° Baésico - Unidad 4

Actividades complementarias

icas

I é

iones isometr

: Transformac'

Capitulo 19

o Indica las figuras en que se realizé una traslacion.

Y v Sy Sy Sy

g

9 ¢En qué imdgenes el animal se muestra rotado? éCémo lo sabes?

e

e Observa las siguientes imdgenes y responde. éPor qué no son una reflexién?

Exphca.

Ce e

237

Actividades complementarias - Unidad 4

Material imprimible



Actividades complementarias N ERrSIr L

Capitulo 19: Transformaciones isométricas

En la actividad 1, invite a los estudiantes
a observar los pares de imagenes y que 0 Indica las figuras en que se realizé una traslacion.
justifiguen su eleccion, recordando las
caracteristicas de una traslacion. Se espera
que indiquen que en las figuras (A)y D)

las figuras no cambian su orientacion,

solo cambia su posicion en el plano, al
contrario de lo que ocurre en las figuras

y(©

En la actividad 2, invite a los estudiantes
a observar las imagenes con atencion

y pidales que identifiquen aquellas

que presentan figuras rotadas y que
argumenten en qué se fijaron para
identificarlas. Para organizar la puesta

en comun, le recomendamos proyectar
la ldmina en la pizarra y preguntar por

reflexiones: ;Qué caracteristicas de la
reflexion no cumple esta imagen? ;Posee
gje de reflexion? jDénde estaria ubicadoel | T

o de reflexion? /A cudl f ., Respuestas variadas, por ejemplo, indican que la primera no esta
gje de refiexion? jA cual otra transiormacion "volteada” respecto al original, y apuntan al cambio de posicién

la ubicacién del centro de rotacion. una Respuestas variadas, por ejemplo, indican con un dibujo el giro.
estimacion del dangulo de rotacién y el 9 Observa las siguientes imdgenes y responde. éPor qué no son una reflexion?
sentido de la rotacion. Explica.
- o pm———==== . o rm——————= . oo e po——m——= .
Enla qctmdad 3, promueva qEJe los ‘® 3 @ | ® | { © | }
estudiantes argumenten la razén por la que ! - - ! : | | e ! }
I | I | 1 B L. I |
cada una de las imagenes no representan | 1 ‘ i - - | | e | !
| | Y B @ |
| | ! 1 | | | 1 |
1 I 1 | | ] I i !
I | . | ' r 1 | w
\ | ; \ i ] 1 i |

pOdI’/'G asociarse esta imagen? Se espera en la segunda y la tercera.
que los estudiantes reconozcan que estas
]ma’genes no representan una reflexion Material imprimible Actividades complementarias - Unidad 14

porgue no aparece suimagen con sentido
opuesto. Si proyecta la imagen en la
pizarra, es mas facil que los estudiantes
puedan trazar lineas sobre las imagenes
para fundamentar sus respuestas.
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Actividades complementarias BRIV LEL

Capitulo 20: Azar

Se lanzan 2 monedas a la vez. Considerando las combinaciones posibles, se pueden
dar los siguientes resultados:

* Que en las 2 monedas salga cara.
* Que en las 2 monedas salga sello.
« Que en 1 moneda salga cara y en la otra sello.

n Si un juego consiste en intentar adivinar el resultado que obtendrds a partir
de lanzar dos monedas. {Puedes anticipar con certeza el resultado que saldra?

¢Por qué?

9 Se llevé a cabo un experimento para averiguar cudl de los 3 resultados tenia

mas posibilidades de salir. Resultados de

lanzar 2 monedas

Resultados del experimento A
Combinacién N° de veces D‘
2 caras 16
2 sellos 1B
1 cara y 1 sello 32 @
g 20—
a) Completa el grdfico con los datos
de la tabla. p

b) éCudntas veces se lanzaron

las monedas? Q__

c) Silanzas 2 monedas 2 veces,
épuedes anticipar qué resultado
saldra mdas?

d) Si lanzas 2 monedas 100 veces,
épuedes anticipar qué resultado
se repetird mads?

Combinacién

Material imprimible Actividades complementarias - Unidad 4 239
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Desafie a los estudiantes a replicar el
proceso de completar el grafico a partir de
los datos de la tabla.

Observe que los estudiantes deben
completar la escala del gréfico (de 10
en 10) pero que cuentan con el nUmero
intermedio para orientarse.

Para orientar el desarrollo de esta
actividad, se sugiere que gufe la lectura
de la situacion para asegurarse que todos
los estudiantes han comprendido el
experimento aleatorio que se presenta.

Realice una puesta en comun para que
los estudiantes puedan argumentar sus
respuestas, para consolidar y fortalecer los
aprendizajes en torno a las posibilidades
de ocurrencia, la aleatoriedad y Ia
diferencia entre realizar una experiencia
muchas o pocas veces.

Actividades complementarias - Unidad 4

Actividades complementarias

Y° Bésico - Unidad 4

Capitulo 20: Azar

Se lanzan 2 monedas a la vez. Considerando las combinaciones posibles, se pueden
dar los siguientes resultados:

® Que en las 2 monedas salga cara.
® Que en las 2 monedas salga sello.
© Que en 1 moneda salga cara y en la otra sello.

o Si un juego consiste en intentar adivinar el resultado que obtendrds a partir
de lanzar dos monedas. éPuedes anticipar con certeza el resultado que saldrd?
¢éPor qué?

No, porque es un juego de azar | experimento aleatorio.

9 Se llevé a cabo un experimento para averiguar cudl de los 3 resultados tenia

mads posibilidades de salir.

Resultados de
lanzar 2 monedas

Resultados del experimento A
:
2 caras 16
2 sellos ™
1 cara y 1 sello 32
20—

O) Completa el grdfico con los datos
de la tabla.

N° de veces

b) ¢Cudntas veces se lanzaron
las monedas?
62 veces.
C) Silanzas 2 monedas 2 veces,
épuedes anticipar qué resultado
saldra mas?

oH

No, porque es un juego de
azar | experimento aleatorio.
d) Si lanzas 2 monedas 100 veces,
{puedes anticipar qué resultado
se repetird mds?
Posiblemente, 1 cara y 1 sello.

Combinacién

2 caras
2 sellos

°

=
>
2
s
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Actividades complementarias VSR

Capitulo 21: Vistas

a Indica a qué vistas corresponden las siguientes representaciones del sacapuntas.

9 Dibuja las vistas para cada cuerpo geométrico.

AN

\_ Vista desde la derecha ) \___Vista desde abajo J

N

e Marca con una X el camién al que corresponden las siguientes vistas.

“«
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242

Invitelos a trabajar de manera auténoma,
poniendo en practica los contenidos
aprendidos en el capitulo de vistas.

En la actividad 1, deberan identificar
desde qué lado es visto el sacapuntas para
obtener la vista respectiva mostrada en la
imagen.

En la actividad 2, tendrdn que dibujar la
vista solicitada.

En la actividad 3, deberan senalar el
camién que permite obtener las vistas
mostradas en las imagenes.

Actividades complementarias - Unidad 4

Capitulo 21: Vistas

0 Indica a qué vistas corresponden las siguientes representaciones del sacapuntas.

[Derecha ] [ Arriba ]

9 Dibuja las vistas para cada cuerpo geométrico.

Vista desde la derecha Vista desde abajo

e Marca con una X el camién al que corresponden las siguientes vistas.

an &~

X U L]
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Nombre: J Fecha: / / J

0 Pinta cada medida.

1 4
— L b) —L -
0)3 )5 )
- 1L — - 1L — - 1L —

9 Compara usando >, < o =.

a%@% b)%@% c)%©1 d)1©%

2 1 _ 3 .4
et REETORET
5,3 _ 2 .6 _
b)9+9 d)8+8

362 _ o P4
7 9 9
5_3_ 3_2_

b)55 d)'-l'-l
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6 Resuelve las ecuaciones.

a) 30 +[ ]=90
b) [ ]+ 400 = 900

6 Resuelve las inecuaciones.

a)[ J+4<9

b) [ ]+5>11

e Traslada cada figura.

a) 2 unidades hacia abajo y
5unidades a la derecha.

o[ ]-17=30

d) [ ]-60=500

0 12+ ]<18

d) 32+ |>40

b) 4 unidades a la izquierda y
2 unidades hacia arriba.

244 Evaluacién - Unidad 4
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@ Refleja las figuras con respecto al eje de reflexién indicado

con la linea mds gruesa.

a) b)

Q La figura gris se rota alrededor del centro de rotacién marcado con el punto negro.
Mide con tu transportador el dngulo de la rotacién e indica su sentido.

a) b)

7\ ™
7

\/

@ Indica si las siguientes imdgenes corresponden a una traslacion, reflexién,
rotacién o a ninguna de estas transformaciones.

a) l l b) )
VAN
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¢Cuadl de los siguientes grdficos de barras esperarias obtener al girar la ruleta
muchas veces? Enciérralo.

Grdfico 1 Gréfico 2
e |
|

Se saca al azar 1 bolita del frasco y se anota su color.

IS

Si esto se repite muchas veces, équé color se
repetird con mds frecuencia?

¢Cual de las siguientes vistas corresponde a la vista desde arriba del sacapuntas
de la imagen?

A B - (C) O D

Dibuja las vistas para cada figura 3D.

a I a I

N

\_ Vista desde la derecha ) \___Vista desde abajo Y

Evaluacién - Unidad 4 Material imprimible



Y° Basico - Unidad 4

Tabla de especificaciones

Capitulo ‘ OA ‘ Indicador de evaluacion Habilidad
Relacionan representaciones simbdlicas y
1 Fracciones 8 representaciones pictoricas (parte de un todo) Representar
de fracciones.
. Comparan fracciones de igual denominador,
2 Fracciones 8 , Resolver problemas
usando los simbolos >, < 0 =.
. Calculan adiciones de fracciones de igual
3 Fracciones 9 ) L Resolver problemas
denominador de forma simbdlica.
. Calculan sustracciones de fracciones de igual
4 Fracciones 9 ) L Resolver problemas
denominador de forma simbdlica.
Ecuaciones e Resuelven ecuaciones de un paso de manera
5 ) ) 14 L Resolver problemas
inecuaciones simbdlica.
Ecuaciones e Resuelven inecuaciones de un paso de manera
6 ) ) 14 . Resolver problemas
inecuaciones simbdlica.
Transformaciones ,
7 . s 18 | Trasladan figuras 2D. Modelar
isométricas
Transformaciones o
8 . s 18 | Reflejan figuras 2D. Modelar
isométricas
Transformaciones Determinan el anguloy el sentido de rotacion de
9 : s 18 . Modelar
isométricas figuras 2D.
10 Transformaciones 18 Identifican la transformacion isométrica aplicada, Modelar
isomeétricas dada una figura y suimagen.
Identifican el grafico de barras asociado a las
. . Argumentar y
11 Azar 26 | frecuencias de los resultados de un experimento :
: comunicar
aleatorio.
- Asar % Identifican resultados posibles en experimentos Argumentary
aleatorios. comunicar
13 Vistas 16 | Identifican las vistas de un objeto. Resolver problemas
14 Vistas 16 | Identifican las vistas de figuras 3D. Resolver problemas
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Solucionario Evaluacion Unidad 4

(1 P (7 %)
' /
/
: /
b) 1L /
b)
cr1L—
<
12 ) 0o
b) >
\ /
o< \ \_/
d) =
3
a) =
6 6 b)
b &
9
oL
10
d) 8-
8 0 a) 90°, antihorario.
0 a) % b) 90°, antihorario.
b) % (@ a) Reflexion.
o3 b) Rotacion.
? : c) Traslacion.
d) — :
4 : (@ Grdfico 2.
O o 60 ® se repetird con mayor frecuencia el color gris.
b) 500 3
o) 47 - 1)
d) 560 :
001,234
b) 7,89, ..
C) O) 1: 2) 3: L*) 5.
d) 9,10, 11, ...
b)
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Solucionario Texto del Estudiante

.
.

0)80; 2.

(o.M VA Division

Pdgina 10

(1 ]y
a) 6; 6 chocolates para cada persona.
* 3; 3 chocolates para cada persona.

Pégina 11
b) Si el divisor aumenta el doble, el resultado o
cociente disminuye a la mitad.

c) 2,22 2.

9::)8

b) Si la cantidad aumenta al doble, el resultado o
cociente aumenta al doble.
Si la cantidad disminuye a la mitad, el resultado
o cociente disminuye a la mitad.

<) 2; 2; 3; 3.
Pdgina 12
E) ) 3 trozos.
b) Respuesta Variada, por ejemplo: 21; 7.
c) Los numeros se relacionan con la tabla del 3.
Pdgina 13
d) 2; 2; 2; 2.
e) 3,344 3 3 4 4.
a) 2 b) 56

Pdgina 14 - Practica

Q332 Q222 e) 25 2 4.
b) 2; 2; 4. d) 3; 3; 2.
a2 22 Q222 e) 3; 3; 3.
b) 3; 3; 3. d) 2; 2; 4.
Pdgina 15
€D H veces més fichas.
@) o) 4 veces més dinero.
b) 4; 100; 12; 4.
E) 6 veces mas.
Pégina 16 - Practica P
Q022 B33 933 22 955 ::
Do b) 3 99 d) 24 '

© 100; 28; 4; 7 veces.
@ 100; 25; 5; 5 veces.

- B)r800:2

@) 600:3

ga) 10

MY
. .
MY

L
.
.

Pdgina 17
b) 8; 2.

persona.

<) 400 hojas
cada persona.

b) 8 paquetes
de 100 hojas

cada uno.
: i Ejercita
ci 1 )30 b) 20 <) 300 d) 200
Pdginas 18 y 19 - Practica
(i @a60:3 b) 623 ©) 20 hojas

cada persona.

) 200 hojas

b) Si, se agrupan en
cada persona.

grupos de 100.

: b) 30 0 100 d) 400
Qw223 933, 33
SR $2%23 p 22
60)6 b) 2 a3 d) 8
SN - DRl 0 10 &) 100 g) 100
L w10 d) 20 £ 100 k) 100
Pdgina 20

: [ 1 PRERE]

Pégina 21
: ¢ Cada persona recibird 16 calugas.
Pdgina 22

: ¢ [} Se espera que los estudiantes analicen y comprendan

el desarrollo propuesto para que lo apliquen al calcular
otras operaciones.

: Pdgina 23 - Practica

i @a42:3

b) 42 es 6 -.
6:3= , entonces
Respuesta: curumelos. [ 10 }+ 4 ={ & }

6
Divide 142 en 2 veces| 21 | l:
21 |:3=[ 7 | X
L7 o]
Respuesta: caramelos.
Do 19 b) 17
391 : 7. 13 veces.

42 :

Solucionario Texto del Estudiante

<) 40 hojas cada




Pagina 24 : Ejercita

i) 48 : 9. Cada persona recibird 5 calugas y sobrardn E a) 27 b) 17 o 17 d) 28
P gas y :
3 calugas. y e
Pdgina 25 : : Pagina 30

-+ (@) Se espera que los estudiantes expliquen los pasos
i sequidos anteriormente.

9 a) 48 b) 48 Se espera que los estudiantes expliquen un
_Ejercita procedimiento similar al expuesto.
a) Cociente 6, resto 1. Comprobacién: 6 -2 + 1 =13, ::

b) 3. Comprobacién: 3 - 7 = 21.

c) Cociente 8, resto 6. Comprobacién: 8 - 7 + 6 = 62.
d) 5. Comprobacién: 5 - 6 = 30.

e) Cociente 6, resto 2. Comprobacién: 6 - 5 + 2 = 32.
f) 6. Comprobacién: 6 - 9 = 54.

g) Cociente 7, resto 1. Comprobacién: 7 - 8 + 1 = 57.
h) 9. Comprobacién: 9 - 4 = 36.

i) Cociente 2, resto 1. Comprobacién: 2 -3 + 1 =7
j) 4. Comprobacion: 4+ 2 = 8.

@) Cada persona recibird 6 ldpices.

!Ejercita
E © o) Cociente: 12. Resto: 1
E b) Cociente: 22. Resto: 2

E ¢) Cociente: 10. Resto: 4

E d) Cociente: 23. Resto: 2

E e) Cociente: 22. Resto: 1.

: E f) Cociente: 20. Resto: 2.
i E g) Cociente: 28. Resto: 2
E h) Cociente: 21. Resto: 1

E i) Cociente: 30. Resto: 1

i j) Cociente: 12. Resto: 4

E k) Cociente: 11. Resto: 1

E I) Cociente: 10. Resto: 2

Pdgina 26 - Practica
0 a) Cociente 4, resto 2. Comprobacién:

4-3+2=14 B
b) Cociente 3, resto 5. Comprobacién: i ___9_1_5 camarones cada nifio.
i'§+52=23' - o i Paginas 31, 32 y 33 - Practica
) 2oc;entze‘2 , ;esto . Comprobacién: 50‘1) o8 o 15 h 18 w16 o 31
Sre=o _ W21 H23  pI1M miF 026
d) Cociente 9, resto 2. Comprobacién:
9.54+2-47 o 12 9) 38 k) 11 o) 24 s) 29
e) Cociente 6, resto 1. Comprobacién: i 13 h) 47 b 19 p) 27 9 22
6:-3+1=19. §9a) Cc,‘:ociente 112, resto 11 9) Eociente ;;, resto 21%
. ., i b) Cociente 12, resto 1. h) Cociente 23, resto 1.
f) Cociente 6, resto 1. Comprobacion: c) Cociente 22, resto 1. i) Cociente 19, resto 1.
6-H+1=25 :: d) Cociente 27, resto 2. j) Cociente 16, resto 4.
g) Cociente 5, resto 3. Comprobacién: i e) Cociente 13, resto 5. k) Cociente 15, resto 3.
5-6+3=33. 1 ) Cociente 18, resto 2. I) Cociente 14, resto 2.
h) Cociente 8, resto 1. Comprobacion: 1€ o) Cociente 7, resto 1. Comprobacién: 7 - 4 + 1 = 29,
8-2+1=17 b) Cociente 18, resto 0. Comprobacién: 18 - 2 = 36.
Pdgina 27 ) Cociente 25, resto 1. Comprobacién:
(1 D b) 20; 3; 23. 25-3+1=76
¢ d) Cociente 15, resto 3. Comprobacién:
0723 154+ 3 =63.
Pégina 28 e) Cociente 16, resto 2. Comprobacién:
: 165+ 2=282.
(%) 20; 4; 24. Cada persona recibird 24 hojas. P
§°a) 41 ¢) Cociente 18, resto 3.
Pagina 29 b) Cociente 10, resto 2. d) Cociente 9, resto 2.

El error es que al dividir 9 : 4 resulta 2 con resto 1.

92 : 4 = 23 Con resto 0. :6 69 : 5. Recibe 13 hojas cada persona y sobran

4 hoias.
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Pdgina 34 - Problemas 1

0333 Qb e) 2, 2; 4.
b) 4; 4. d) 2; 2; 5. N6
A 10 o 20 e) 10
b) 100 d) 200 £ 300

(3L paquetesde 300 hojas.

Pégina 35 - Problemas 2

G Respuesta Variada, por ejemplo: Puede dividir por
4 el 72 y el 4 y asf obtener la division 18 : 1, cuyo
resultado es 18.

(2] Respuesta Variada, por ejemplo: Andrea tiene 63 hojasf
y las quiere repartir en 3 cajas. éCudntas hojas debe :

P2l +1L+4dl+8dL

poner en cada caja? Respuesta: 21 hojas en cada caja.: :

e Respuesta Variada, por ejemplo: Hay 20 galletas y
cada uno recibe 5 galletas. 32 galletas y cada uno
recibe 8. 40 galletas y cada uno recibe 10 galletas.

0 a) 44 caramelos cada nifio.

b) 22 caramelos cada adulto.

(o.]. KN Volumen

Pédgina 36
a) Respuesta Variada, por ejemplo:
Se podria decir que si, ya que es mds ancha y su

alto es mds de la mitad de la botella de Santiago.
b) Respuesta Variada, por ejemplo: Se puede comparar. :

si se sabe cudntos recipientes iguales se necesitan
para llenar cada termo.

Pdgina 37
No es posible comparar porque la medicién se hizo con
envases diferentes.

@) El termo de Leonora.
Ejercita

Pédgina 38
a) 2 b) 3
Pdgina 39 - Practica

{1 BIGINIO)

9@: 4, B): 6, (©): 5.

Pdgina 40

s puede usar una taza que mida 1 dL.
@) 10 tazas de 1 dL.

@ wo2Ly6d
P y
ci @ 1Ly

@bl
Qw10

Pdgina 41

: @) 1Ly3dL;1Ly6dL
Respuesta Variada, por ejemplo: Olla: 3L y 5 dL,

jarrén: 1Ly 1 dL.

Pdgina 42
b) 20 dL ; 26 dL.

b) La botella de 8 dL tiene 2 dL mds de jugo.

Ejercita

i a)b5L b) 5 dL. o 12dLo 1L
O y 2dL.
Pdgina 43

b) Ambas botellas contienen 4 L y 2 dL de jugo.
) La diferencia es de 6 dL.

Ejercita

r o a)5Ly4dl. o 7L
' b)5L. d4Ly5dl.
Pégina 44

Respuesta Variada, por ejemplo: Envases de shampoo,

leche, aceite, entre otros.

€ o) La caja contiene 1 L de jugo.

b) Se usan 10 tazas de 1 dL.
Pdginas 45, 46 y 47 - Practica

§§0a)2 b) 1
@ 1Lly2d;12d
F P @a1lysdl

b) 2Ly 1dL; 21 dL.

: b) 30 dL.
Qa5 B)12dLo 1L o 2dL.
P y2dL.

99 dL. e) 6 dL.

b) 2 L. d76dlo?Lybd

_ b) 100 9 1000 &2
i @a3Lly7dl. 9) 13Ly3dL.
© B 6Ly5dl. h) 23 dL.
O4ly3dl )42 dL.
d)3Ly5dL. PYLy8dL.
@3Ly1dl. )2 Ly9dL
. pSLyldL
© o) Conjunto A): 1Ly 1 dL. Conjunto (B): 2 L.
B)3Ly1dL.
0 9dL.
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©a20 b) 300 ot d) 45 . Pagina 58 - Problemas 2

. Respuesta variada:
Vo> b) < J > d) < §.a°) ® T
s I S o A
®as5Ly8dL. 0 5 10 (D)
b)8Ly2dL. i i b) Respuesta Variada, por ejemplo:
) 3Ly9dL. Puede contener 8 0 9 dL.
d)1Lyb5dL.
Pégina 50 : (L Rk Simetria
) o 24 cubos; 27 cubos; caja (©); 3 cubos mas. gPdgina 59

a) 8 cubos.  b) 4 cubos.  ¢) 12 cubos. Grupo 1: )] ' l; v
Pdgina 51 |

E) o) 18 md. b)) 64 cmd.

it Grupo 2: Vel . S
Péaginas 52 y 53 - Practica ‘P A4
0 a) 24 cubos.  b) 80 cubos. éPC’IginCI 60 Respuesta variada,
HIH or ejemplo:
€@ o) 19 cubos. b) 4O o 16 éga)® ® por gjemp
e 1212 e) 56; 56.
b) 48; 48. f 30; 30. P
0 2% 27. 98 8. ‘
d) 32; 32. P . .
: b) Respuesta Variada, por ejemplo:
Paginas 54 y 55 - Ejercicios
(1 R b) 1 L.
Ao 10 b) 100 <) 1000
Oa2Ly8d
b) El primer envase tiene 4 dL mds. Pl
°a) 6 cubos; 6cm3. e) 8 cm3. i) 10 cm3. ch'lgina 61
b) 15 cm3. f 12 cm3. ) 18 cm3. g a) Con los puntos H y G, respectivamente.
o) 16 cmd. 9) 24 cm3. k) 36 cm3. b) Con los lados AH y EF, respectivamente.
d) 27 cm3. h) 30 cm3. H 24 cm3. ) Con los dngulos H y F, respectivamente.
Paginas 56 y 57 - Problemas 1 ;_Ejercita
(1 B E Puntos:Eg E,_C g_F, B_y G._ o
b) 1; 3; 13. E Lados: ch EF, CBy FG, BA y GA.
o 7 i Angulos: DyE CyF,ByG.
d) 2; 8; 28. éPégina 62
(2 PO b) > 0 < d) > B ! b) .
Qo la primera figura tiene mayor volumen.
b) La segunda figura tiene mayor volumen.
) La segunda figura tiene mayor volumen. :
d) Las figuras tienen igual volumen. P E
® 30 b) 3 ¢) Respuesta Variada, por ejemplo: Los estudiantes

pueden indicar que contaron los recuadros y fueron
formando las figuras.

Qat w7F 96 dH6 913 H 18
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Pdgina 63 - Practica

0 a) <)

b) d)

9 a) (9

b)

Pdgina 64

0® © y ®). Tienen 4, 2 y 2 lineas de simetria,
respectivamente.

Las Iineas verticales u horizontales.

Pdgina 65

E) o Equildtero e isésceles.
b) 3 en equildtero y 1 en isésceles.

Pdgina 66 - Practica

Pégina 67
(T
SHH A

) )
Estacionamiento  Nieve Pic Nic Camping

H AR

Teléfono Volcdn Caverna  Uso de cadenas

I N

BENRS RS

Mecdnica Agua Potable  Primeros Auxilios Pista aterrizaje

Pﬁf’@ XS

Se espera que los estudiantes creen diversas figuras
con papel lustre como las que se muestran en el texto.

) Respuesta Variada, por ejemplo: Se espera que los
estudiantes intenten confeccionar los simbolos e
investiguen los pasos a sequir.

Pdgina 69 - Ejercicios
a)

b) No tiene lineas de simetria.
)

A o No. b) Si. o No. d) Si.
€ FGJLNPQRS,Z

0®,0

' JEIVEVY

Por el disefio, el 3° y el 5° pino no son simétricos.

Pdgina 70 - Problemas 1

(1) D

B C

(2] Respuesta Variada, por ejemplo:

(LT

Pdgina 71 - Problemas 2

0 Se espera que los estudiantes plieguen papeles y
recorten para hacer distintas formas.

9 Se espera que los estudiantes mencionen pasos como:
se dobla por la mitad el papel y luego se vuelve a
doblar por la mitad para recortar en el centro.

(3) Respuestas Variadas. Cada estudiante puede
mencionar pasos diferentes para hacer sus formas.
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(of-] LW Nimeros decimales

Pagina 73

821 b) 1,7

Pégina 74

Ba006 b) 0,1

Pégina 75

a) Td b) 1dL

TdL TdL

3dL

B H04dl b) c) 24 medidas.
2dL
1dL

a@; 0,3 dL; ®): 1,2 dL; ©: 1,7 dL; @©): 2,5 dL.
Las cantidades forman 3, 12, 17 y 25 grupos de
0,1 dL, respectivamente.

Ejercita

@ 209dl.  b)35dL.

L @ 227 023 e 16
i b) 0,8 d) 2,1

Pégina 76

a) Se puede expresar con un nimero decimal si cada
parte es un décimo de litro, esto es 0,1 L.

b) 2,8

601 b) 0,9 o 35
€)oo b) 0,6 018
Péginas 77 y #8 - Practica

(1 BREE . b) 2,7 dL. o 0,6dL.
D19 b) 04

ea) 1dL EdL ‘ b) 1dL
O®oe 1,1 © 2,2
ea) 6 grupos. b) 3,6 L.

Oa21L b) 0,8 L.

@05 b) 1,1 0 28
Q.07 b) 24 o 32

Solucionario Texto del Estudiante

: Pagina 79

@ ao®=01,®=0%0©=180=26®=31.

b) 1, 7,18, 26 y 31 grupos de 0,1, respectivamente.
c) 2,1

© 40,1

32}

gaa) 0,8 1; 1,1 b) 5; 4,7.

;_Ejercita

@ ®=02®=09%0=1450=-20=23
L @ @25 b) 1,8

@ a< b) > o >
éPc’lgina 80 - Practica

C@a®09®15 b ®%®15 o 23
@08 1. b) 3,7 3,8; 4,1.

3 3 PE 26 o8 )55 e 24
ééﬂa)> b) < 0 < d) < e) <
;Pc’lgina 81

0,9 L de leche.
g a) Hay 38 grupos de O, 1.

b) 2,5 + 1,3 es igual a 3,8, por lo que hay 3,8 L de
jugo en total.

;Ejercita
i @07 b) 0,9 o8 ) 9,9
ch'lgina 82
9 a) Hay 12 grupos de 0,1.
b) El largo total es 1,2 m.
5 PEX b) 8 o 84
E_Ejercita
i @absL.
> PRY. 913 &) 5,1 98,1
o b) 3,2 48 P h) 9,5
ch'lgina 83 - Practica
@007 947 965 921 D58
w39 a43 P13 w63 ) 8H
@043 958 54
139 484 f 69

9 0,8 +2,6; 34 m.



Pagina 84
€D o) Hay grupos de 0,1 L y se usan 12 grupos de 0,1.
b) Quedan 1,3 L de leche.

@) o) Hay 16 grupos de 0,1 m.

b) El trozo de Rocio es mds largo por 1,6 m mds.
Ejercita
' a)0M 00,3 e) 24 9) 53
i b 23 d) 2.4 29 h) 1,9
Pagina 85
6 oH b) 2,2
a) Correcto.
b) Incorrecto. 1,7 - 0,2 = 1,5.
c) Incorrecto. 4,0 - 2,5 = 15.
d) Correcto.
Ejercita
i a08 b) 0,6 o 1,8 d) 1,3
Pdginas 86, 87 y 88 - Practica i
(1 XK 926 12 @19 032
$32 H04 P14 W18  POF il
Oa21 22 908 06 17 HOL:

©3,5-1,8. Quedan 1,7 L.

Q.12 955 93 928 )24
b)1,5 d) 1 PO5 W28  O6
(5 IOY b) 2,2 00,7 018
0 1,6 + 0,7. Tiene 2,3 L de agua.
68,3 —5,7. Quedan 2,6 m de cinta.
0,1 13. a 1,1
b) 1; 13. d) 2,1
05,9 6,162
®a3s b) 4 023
Da< b) < Q> d) <
Pdgina 89 - Ejercicios P
@04 23 917 27 05 P U3
0,1, 06; 1,5 2,9 3,1. : |
Qo< 0 < e) >
b) < d) < >

L @an9L,

L @49 d5 9) 2,5
: b) 8,3 e) 6,7 h) 0,9
011 f oM D 1,9
Pdgina 90 - Problemas 1
(i @a 10 b) 0,7 0 1,% 17
i @an b) 10 0 03
 @a58 ®31 953 H04 o5 63
b) Hay 0,3 L de diferencia.

Pdgina 91 - Problemas 2

(1) Respuesta Variada, por ejemplo: Porque hay

36 grupos de 0,1 y se suman a 14 grupos de 0,1.

(2 1) Respuesta Variada, por ejemplo:

1,3+2,2=35
b) 4,8 -3,6 =1,2
) Respuesta Variada,
por ejemplo: 5,7 + 4,3 = 10.
d) Respuesta Variada,
por ejemplo: 12,9 - 2,0 = 10,9.

(o.]. - W Datos

Pdgina 92

P a) Mds de 12 horas.

b) Entre 9 y 11 horas.

) La mayoria duerme lo suficiente.
5 personas no duermen lo suficiente.

Pégina 93

: © ) a) La cantidad de horas de suefio de los estudiantes.

b) éCudntas horas duermes?
<) Los estudiantes del colegio.

d) Respuesta Variada, por ejemplo: Se puede preguntar
en el recreo o entregarla a los profesores.

E) o) Respuesta Variada, por ejemplo: El nombre no es

relevante, ya que lo que importa es la edad y
cudntas horas duermen diariamente.

Pdgina 94

i a) 12 horas o mds.

b) 8 horas.
c) 180 estudiantes.
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Pdgina 95

a) Se espera que los estudiantes analicen las ideas de
los personajes y obtengan sus conclusiones.

b) Respuesta variada, por ejemplo: Si duermen lo
suficiente porque la mayoria duerme entre 8 y 10
horas, que estd dentro del rango recomendado.

Pégina 96

0. Respuesta Variada, por ejemplo: En las tablas se
observa que la mayoria duerme lo suficiente, pero
varia en la cantidad de horas por la edad.

a) Respuesta Variada, por ejemplo:

La mayoria de los datos se concentran en el centro.

b) Respuesta Variada, por ejemplo: La mayoria de los
datos se concentran en 8 y 9 horas.

) Respuesta Variada, por ejemplo: Se asemejan en la
escala usada y en que tienen una forma creciente y
luego decreciente. Se diferencian en el lugar donde
se concentran los datos.

Pdgina 97
6 o) Si, la mayoria duerme lo recomendado.

b) Respuesta Variada, por ejemplo: La diferencia es

propia de las horas recomendadas en cada grupo.

Pdginas 98 y 99 - Practica

06 ©.

@ o) iCuantas porciones de fruta comes diariamente?

b) En ambos casos el tamafio de la muestra es de 912.

) La mayoria se concentraba en 1 0 menos porciones.

d) Las porciones diarias aumenté a 2.

e) Se observa que tuvo buena recepcién, ya que se
aumenté el consumo de fruta diario.

f) Deberia seguir aumentando el consumo,
concentrando los datos en el centro.

g) éCudntas porciones de verduras
consumes diariamente?

Pdgina 100
a) 6
b) 4

) 19 estudiantes dieron la de Lenguaje y 20 la
de Historia.

d) En Lenguaje ya que hay mds notas sobre 4.

Pégina 101

e) 4 estudiantes.

f) 5 estudiantes.
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 Pdginas 106, 107 y 108

Qw222

Ejercita
a) 36 estudiantes.
b) Si, 123 cm y 127 ecm, 124 cm y 126 cm,

c) 13 estudiantes.

E 125 cm y 129 em.

d) 8 estudiantes.

éPdginas 102 y 103 - Practica

: 0 a) No. Si alguien consume sequido una cierta comida,

no necesariamente debe ser su comida favorita.

b) No, el deporte que mds se practica no
necesariamente es el favorito.

9 a) 42 estudiantes

b) El fatbol.

9 a) Respuesta Variada, por ejemplo: Mascotas.

b) éCudl es tu mascota favorita?
¢) Compafieros de curso.

d) Preguntar en el recreo.

0 a) 2 estudiantes.

b) De 2 en 2.

c) 116 personas.

d) De 4° basico. Fueron 28 estudiantes.
e) De 5° basico. Fueron 12 estudiantes.
f) 2 estudiantes mds.

g) Respuesta Variada, por ejemplo: Los estudiantes
que mds van a enfermeria son de 4° bdsico.

6 a) 10 estudiantes. b) 36 estudiantes.
gPégina 104 - Problemas 1

: o a) éCudntos vasos de agua consumes al dia?

b) 400 estudiantes.

) Respuesta Variada, por ejemplo: La mayoria
bebe 6 o 7 vasos de aqua diarios, lo cual estd bajo
lo recomendado.

@ a) El curso de los estudiantes.

b) Porque la muestra es menor.

<) Respuesta Variada, por ejemplo: La mayoria
consume 6 o mds vasos de agua diariamente.

b) 2; 2; 12.



a) Cociente 6, resto 3. Comprobacion: 6 - 4 + 3 = 27.
P

b) Cociente 17, resto 3. Comprobacién:
17-4+3=71.

e) Cociente 29, resto 1. Comprobacién:
29 -3+ 1=88.

f) Cociente 8, resto 1. Comprobacién: 8 - 5 + 1 = '-H

0 14 hojas a cada curso y sobran 5 hojas.

Q 68
b) TLy4dlLo 14 dL.
c) 2 dL mds.

a) 56 b) 64
(5]

(6 I} b)

Pl m 1L ‘ L L L L

) El de la escala de e dL.

(7 K ) 9,1
b) 6 N 129
) 85 ) 8,1
d) 7 h) 5,3

e 2,9 m.
Qa3 personas.
b) La manzana.

) No, ya que se pregunta por la fruta favorita y no
por la cantidad de frutas que consumen.

Pdginas 110y 111
a 1 kg aproximadamente.

9 No es necesario este nivel de uso, se podria

de pldstico.

O 34kg

(2] Respuesta Variada, por ejemplo:
Puede ser por la cdscara, semillas y cuescos.

ga?l%m b)%m c)?m
Pl —m
: 7

disminuir usando bolsas reutilizables que no sean Pt

P @9 1L— b) r1L—

S
. — L
| 0+

© Numerador: 4

Unidad 4
(o.M Fl Fracciones

<) Cociente 10, resto 0. Comprobacién: 10 - 6 = 60. :

d) Cociente 6, resto 2. Comprobacién: 6 + 5 + 2 = 32. Pdgina 115

#) 4 trozos.
Ejercita
' 1 1 1 1
! ) — b) — ) — d) —
A 3 “ 75 2

_______

: ¢ Pagina 116
@3

1 1
1L 2L 3L

1

| Pagina 117
S
© 5
P 2
. Iy —
B3

. © Pdgina 118

: i Ejercita

2,3
77
1d

3

o
2]

_______

Pdgina 119 - Practica

1

Denominador: 7
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Pégina 120
D o) 3 veces.
b)

m

ml

3

alE gjw v ;-

3

3

c) 5 veces.

d)im
5

e 1L
IEjercita
a) 2> m b) 6 m ) 1dL

_______

Pdgina 121 - Practica

oﬂ) L by L

@ au b) 1 A6 d) 1
9a)> c) > e) < q) >
b) < d) > f >
8 # 5 3 1
a)_)_)_)_)_
0 8 8 8 8 8
w3 7 6 2 1
9° 9 9 9" 9
Pégina 122

(1 )

Se necesitan 10 baldosas verdes.
b) Se divide 40 en 4 grupos.

) 3 del total corresponden a
% las baldosas café.

Pdgina 123

12 baldosas verdes

Solucionario Texto del Estudiante

[ Qa L by o L
P 2 2 5

éPdginas 127 y 128 - Practica

ceeee
o
~

_|:|w W|M u-||_|: o|w u-||w _,:|Q, o~|.|: o|o

cescessescessessescsscsssssens
~

y 28 baldosas café.

eeceesescessescescecsescsscsssssense
~

(=
~

: Pdgina 124
a)% by 4

o .
o .
. .

i iEjercita

®

1
L+

 iPagina 125 - Practica

LR YYYIYYY

SEEE8EE

: ‘Pdgina 126

gsn5

2
2 by

________

1L 1L

S

1L 1L 1L

(=
~

[g)
e

C
~

0
S

-
W [ il



Y4 3 1 2 6
) — ) — ) — ) — ) —
0. 0 78 “ 76 Y70 "8
5 2 1 2 Lo
b) — d) =— — h) =— —
9 '3 D= ' D
Pdgina 129 - Ejercicios
(1 JAK] b) 3 ) % d) 1
90)71L— b) -1L— )pr1l—
(3 IS b) < o>
Q. 't by 6 o1 a2
Y4 8 6 3
Pdgina 130 - Problemas
o M4 [ L! [T T 1
6 3
(2 IR by L o4 d 4
4 10
(3) Respuesta Variada, por ejemplo: 4; 3.
Qo L o 1. 2 3
5 5 5 5
b) 2 a3
5 5

(o -1 WE:Y Ecuaciones e inecuaciones

Pégina 131

€D ) A): 700 g + 100 g = 800 g.
(B): 250 g + 300 g = 550 g.
(C): 850 g + 150 g = 1000 g.

Pédgina 132

(]a)I

Masa Total

Masa de una caja

Masa de las frutas

b) Masa de las frutas + Masa de una caja = Masa total%
) [+ 300 =900 d) 600 :

Pédgina 133
Respuesta: Las naranjas masan 600 g.
Ejercita

[ 1+ 400 = 600. La masa del recipiente es
(1) p
de 200 g.

L@ )30 o 12
L b6 d) 300

_______

@

L @ w0+ 350 = 420
L @ w0+ 200 = 700
© o) []- 2800 = 2200
- @30

@90, 102

Pégina 134

Dinero con que se paga

| l

Precio de un ldpiz

by []- 1150 = 350

Vuelto

<) Pagé $1500.

: IEjercita

i @130

b) 32 <) 50 d) 250

_______

Pdgina 135

: ¢ D o La balanza sigue inclinada hacia el plato anaranjado.

b) 3 < 6. La balanza sigue inclinada hacia el
plato anaranjado.

) 6 = 6. La balanza se equilibra.

d) 7> 6. La balanza se inclina hacia el plato rosado.

Pégina 136

90)0,1,2,3,"1‘,506cubos.

b) 5+ 1< 12
¢) Los valores de []son 0, 1,2, 3,4 506.

Pdgina 137

a a) Se pueden agregar 8 cubos o mds.

by 5+ 1>12
[I>12-5
[1>7

IEjercita

a)0,1,2,3,4,5 60 7.
)3, 4 5,
0,12 304,

Pdgina 138 - Ejercicios

b) El pote masa 70 g.
b) 500 g de frutillas.

b) Pagé con $5000.

b)18 38 d)8 e) 28 ) 64

b) 3,4, ..
12,13, ..
d) 0,102
e 0,1,2,3,4,5,6,7 8,90 10.
16,17, ..
(6] Respuesta Variada, por ejemplo: En una caja que
masa 50 g se guardan pelotas. La caja con

pelotas masa 200 g. éCudl es la masa de las pelotas?
Respuesta: 150 g.
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(o -T. LA Transformaciones isométricas

Pdgina 139

n Se espera que los estudiantes analicen las ideas
propuestas y las comenten.

Pdgina 140
) Se traslads 6 unidades, ya que se debe contar la

cantidad de unidades que se mueve el punto marcado.

Se trasladé 5 unidades a la derecha y 1 hacia abajo.

B®y®.
Pdgina 141 - Practica

o a) d)

b) D e) T
/N [

£ BN

Pégina 142
(D a) Una es el reflejo de la otra.

b) w

\LAJ/
© = @
C) :’ ------------ \} E _______________________ TN ! :/ ______ |
W iy

Pdgina 143

8 a) 90°
b) Es la misma.

c) Es la misma distancia en ambos casos.

8 “w
. B
A
g
. o]
et
Pégina 144
0 b)
| /
\ /
| /
\ /
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g a Figura

: Pagina 145 - Practica
o b), A y f.

 iPagina 146
n a) Giran en torno a un punto fijo.

b) Sélo cambian de posicién y orientacién, el tamafio y
la forma se mantiene.

: 8 a) Porque el dngulo en que se rota puede ser en

ambos sentidos.

b) Se debe indicar si el sentido es horario
o antihorario.

: Pagina 147
¢ i) o) En el centro.

b) Antihorario.

n a) 90° en sentido horario o 270° en

sentido antihorario.
b) 180° en sentido horario o antihorario.

c) 90° en sentido antihorario o 270° en
sentido horario.

Rotacion en | Rotacién en

Rotacién en
90° 180° 270°

0.

éPégina 148
o B b)

gPdginas 149 y 150 - Practica
- i@ 9075 180",

@) 180°



(3 15 b)

©) o) 45° antihorario 0 315° horario.
b) 240° antihorario o 120° horario.
c) 270° antihorario o 90° horario.
d) 30° antihorario o 330° horario.
e) 180° horario o antihorario.
) 90° antihorario o 270° horario.

Pdginas 151, 152, 153 y 154 - Ejercicios
o a) 3 cuadros a la izquierda.
b) 3 cuadros a la derecha y 2 hacia abajo.
c) 6 cuadros hacia arriba.
d) 5 cuadros a la derecha y 4 hacia abajo.
e) 1 cuadro a la derecha y 4 hacia arriba.

f) 4 cuadros a la izquierda y 4 hacia arriba.

1210

9 a) } )
[}
Hildiii NN
b) d)
i R
[T [T [T
€ o) Traslacisn. d) Reflexion. 9) Rotacidn.
b) Rotacién. e) Reflexion. h) Ninguna.
<) Ninguna. ) Traslacién. i) Traslacion.

0. m&j C)\ﬁ\_j e) %7

b) d) 7

REEd NN
o =

0 a) b © <) Rotacion.
9 a) b) © <) Rotacion.
(8 I B © ©) Reflexion.

O .0® b ©

Pdgina 155 - Problemas 1

O 180

9 a) 90°, horario, O.

c) 180°, horario o
antihorario, O.

d) 90°, antihorario, O.

b) 90°, antihorario, O.

c)Traslacion.

Pdgina 156

: ¢ [ @) No, ya que no se tiene certeza del resultado.

b) Se espera que los estudiantes realicen el juego y
analicen los resultados.

Pégina 157

(2 rojay 1 azul.
: B rojay 1 azul.

b) Se podria esperar que sea 1 roja y 1 azul.

<) Obtener 1 roja y 1 azul tiene el doble de
posibilidades de salir.

Pdgina 158

€3 o) 1rojay 1 azul.

b) 1 rojay 1 azul.

c) Se puede decir que obtener 1 roja y 1 azul sigue
siendo mds probable.

Pdgina 159

¢ ¢ [ o) Ambas seran similares.

3 2 No.

b) Son similares ambos resultados.

<) Ambos resultados tienen igual posibilidad de salir.

Pdgina 160 - Practica

! @a s d) Si. g) No.
: b) Si. e) Si. h) Si.
c) Verde. ) Verdes. i) Verdes.
Pdgina 161

D o) No se puede anticipar.

Pdgina 162

¢ ¢ ) ) Las secuencias son diferentes entre si.

b) No se puede anticipar el resultado, pero se espera
que se obtenga cara y sello una cantidad similar
de veces.
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Pdgina 163
a) No.
b) Si.

c) Al lanzar muchas veces una moneda los resultados
serdn similares.

Pdgina 164 - Practica

o a)  Resultados del experimento

sl
z
0 _| | 5| Tipode
o _E‘ nimero
b) 19 veces.

<) Par. La diferencia es 1 vez.

d) No, ya que los resultados se asemejan al repetirlo
varias veces.

e) Los resultados par e impar seran similares.

(2] Respuesta Variada, por ejemplo:

Pdgina 165 - Ejercicios
o a) 15 veces. b) (©) 9@
Pdgina 166
a) ®
b) @)
c) @
) o) Ruleta B.
b) Tienen igual posibilidad.
c) Ruleta A.

Pdginas 167 y 168 - Problemas

@034 7y8
b) No, ya que Ema tiene el 9 en la centena.
00,34 7y09.
d) Si.
e) Soffa, ya que Gaspar solo gana si saca el 9.
2,67 8y09.
g9) Si.
h) Sami, ya que tiene 4 opciones para ganar.
2,4, 7 8y09.

d) &)

e) En ninguno.
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j) Si.
k) Ema, porque de las 5 cartas, con 3 de ellas gana.

I) Respuesta Variada, por ejemplo: Ubicar los ndmeros
mds altos en la centena.

m) No, ya que no se tiene certeza del resultado.

(of-]- AN Vistas

: :Pdgina 169

00

;Pdgina 170

@ Juan: (©) ; Sofia: (A) ; Ema: (D)

Abajo Arriba Frente

a) Frente. b) Lado. ) Arriba.
: iPdgina 171

omiAe O @

>

%
| ’

A 3 a

7 a)" b) 0

: iPaginas 172 y 173 - Practica

 ‘Pagina 174

n Ema.

g @: izquierda, : arriba, ©: atrds, @: derecha,
i @: abajo, @: frente.



Pdginas 175 y 176 - Practica

QOGO ®. o L; @A); (.
b) &) B ©. d) (F); (A); (L.

9 Figura Vlsé:.c_lri easde Vis :.—dﬁiﬂf la Vlstflrg:tsge el

a)

Pdgina 177 - Ejercicios
@ o) Cilindro.
b) Esfera.

(2 1)
®

<) Cono.
d) Piramide.

b)v ) O d)

Pégina 178 - Problemas
o a) Frente, arriba, derecha.

b) Frente, derecha, arriba.

@ o) Arriba.

Péginas 180, 181 y 182
(1 PR b) 1 d) i e 4

"Hu-

b) Frente. c) Lado.

e 6 2 1y i

©- ) 0 2 10 :
5 5 1 L2
b)? d) 3 il 7 h) 3 J)TE
0.7 b) 30 07 Yt

i Qa b) 0

F ©®a1,2,34506.

b) 25, 26,...
o) 3%, 38,...
d) 28, 29,...

© 1 @ - 1450 = 550. Pag6 con $2000.
9

Oa)

W
i

b)

B

c)

i

(8] Respuestas Variadas.

a) Si, ya que no se tiene certeza del resultado.
b) Se espera que los resultados sean similares.
c) Se espera que los resultados sean similares.
d) Todas las caras tienen igual posibilidad de salir.

e) Dependerd de los resultados de cada estudiante.

2cm

3cm 2 cm

Pdginas 184, 185 y 186

(1) Reflexiones.
2

(3 IO 4 s
) j/ <i b) j\m /Zij

(2) Respuesta Variada, por ejemplo:
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Recortable 1

Para usar en la actividad de la pdgina 48 del Texto del Estudiante.
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Recortable 1 QO

Para usar en la actividad de la pdgina 48 del Texto del Estudiante.
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Recortable 1

Para usar en la actividad de la pdgina 48 del Texto del Estudiante.

©
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Recortable 2 QO
7\

Para usar en la actividad 1 de la pdgina 64 del Texto del Estudiante.

A I

" ¢
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Recortable 3

Para usar en la actividad 5 de la pdgina 147 del Texto del Estudiante.

°0

°0

°0
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Recortable 4 QO
74\

Para usar en la actividad 1 de la pdgina 167 del Texto del Estudiante.

oJ(1{2]
30405}
o)7)l8)lo

Recortables
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