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TOMO 1

En esta Guia Diddctica del Docente, encontrardn orientaciones
de uso para los recursos del Plan Sumo Primero. Los planes de
clases detallan la implementacién articulada del Texto del
Estudiante con los demas recursos, Cuaderno de Actividades;
Tickets de salida; Evaluaciones y Material recortable.
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Presentacion del Texto del Estudiante

Caracteristicas y propdsitos

El Texto del Estudiante Sumo Primero de sexto basico busca contribuir a la formaciéon matematica de los estudiantes a través
de secuencias didacticas bien articuladas y orientadas al enfoque de ensefianza basado en resolucién de problemas.

El texto tiene como propdsitos:

1. Promover el desarrollo de habilidades superiores.

2. Desarrollar el pensamiento matematico.

3. Promover la comprensién de conceptos y procedimientos fundamentales de la matemética escolar.

Los Textos del Plan Sumo Primero corresponden a una traduccion y adaptacion de textos japoneses de la editorial Gakko Tosho
Co, cuya propuesta fue adaptada y complementada para alinearse al curriculum nacional en la asignatura de Matemética.

Estructura del Texto

El Texto del Estudiante estd compuesto de dos tomos, uno para cada semestre del afio escolar. Cada tomo contiene capitulos
organizados en dos unidades, y cada capitulo estd compuesto por uno o mas temas.

El texto dispone de diferentes secciones para ayudar al docente en la gestion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

\
Al finalizar los capitulos se presentan
ejercicios para afianzar el dominio de los
temas estudiados.
- W,
\

l" ‘PROBLEMAS J Al finalizar los capitulos se presentan

problemas que permiten poner en juego los
conocimientos y habilidades adquiridos.

( )

Actividades que permiten repasar y evaluar
el dominio de conceptos y procedimientos
aprendidos.

N W,

REPASO 2

Problemas no rutinarios en contextos
relevantes que permiten aplicar
conocimientos aprendidos.

¢Qué animal tiene el cerebro
B més pesado

D =

,2 &Cudnta ogua falta?

Presentacion del Texto del Estudiante e
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Uso del Texto

En cada capitulo se plantean situaciones desafiantes mediante preguntas o imagenes, las que permiten a los estudiantes
elaborar estrategias y proponer soluciones que luego serdn compartidas por toda la clase. El docente promueve un debate
acerca de las estrategias utilizadas, en las que se pone de manifiesto el pensamiento matematico de los alumnos. Finalmente,
se recurre al Texto del Estudiante para comparar, verificar y sistematizar las ideas propuestas por los nifios. Este proceso se
puede resumir en los siguientes momentos:

- Situaciéon o problema desafiante.

- Trabajo en grupo para la busqueda de soluciones.

« Presentacion de las respuestas, discusion en torno a las estrategias utilizadas.

- Comparacion con lo que propone el texto, debate y verificacion para sistematizar.

Uso del texto para realizar actividades de ejercitacion y afianzar la comprension matematica alcanzada en el debate.

Una caracteristica importante del Texto del Estudiante Sumo Primero es que esta disefiado para ser reutilizado varias
veces. En algunas actividades del texto, se invita a los estudiantes a dirigirse a una pagina del Cuaderno de Actividades
para responder. Es importante que el docente enfatice y reitere que el Texto del Estudiante no se debe rayar, para que
pueda ser utilizado por otro estudiante el siguiente afno.

Recursos asociados

Ademas del Texto del Estudiante, cada alumno dispone de un Cuaderno de Actividades que le permite ejercitar lo aprendido
en distintos momentos del estudio de un capitulo. También dispone de un talonario con Tickets de Salida, que son preguntas
breves para responder al finalizar cada clase. Estas respuestas constituyen evidencias de los aprendizajes logrados y pueden
ayudar a los docentes a tomar decisiones sobre el proceso de ensefianza.

El docente cuenta con la Guia Didactica que incluye planes detallados de clase y otros recursos para apoyar su gestion. Para
el uso efectivo de las actividades propuestas en el texto se aconseja revisar detalladamente la gestién propuesta en esta guia.
Finalmente, el docente cuenta con un Cuadernillo de Evaluaciones, que permite evaluar aprendizajes al inicio, durante y al final
de cada semestre.

Yo soy el monito del monte,
acompafio a los estudiantes
en su esfuerzo por elaborar
estrategias y destaco las ideas
matemdticas importantes.

La Guia Didactica del Docente, el Texto del Estudiante, el Cuaderno de
Actividades y el Talonario de Tickets de Salida estan organizados en dos
tomos: el tomo 1 asociado al primer semestre y el tomo 2, al sequndo
semestre. Aunque los recursos se planificaron para distribuir los temas
de forma semestral, es indispensable terminar la revision de un tomo

. J
para comenzar el siguiente. Por lo tanto, si al terminar un semestre, \/
usted aun no ha podido terminar el tomo 1, le recomendamos terminar
su revision, antes de continuar con el siguiente tomo. ) @
D
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Fundamentacion Didactica

Esta Guia Didactica del Docente (GDD) ha sido elaborada a
partir del modelo de gestion de clases basado en el enfoque de
resoluciéon de problemas. Su propdsito es brindar orientaciones
al docente respecto del uso del Texto del Estudiante (TE) y
Cuaderno de Actividades (CA) Sumo Primero de sexto basico,
especificamente en aspectos relativos a la organizacion de
la ensefanza, gestion de aula, uso de los tiempos, seleccién
de objetivos de aprendizaje (OA), consideraciones didacticas-
matematicas, uso de materiales y evaluacion.

La organizacion de los capitulos y sus respectivas clases
fueron construidas considerando procesos de estudio
articulados y secuenciados, por esto, se recomienda estudiar
los capitulos en el orden propuesto.

Cada capftulo del TE posee una descripcion para la gestion
docente en la GDD, que incluye una vision general, los OA
asociados, el tiempo de dedicacién en horas pedagdgicas,
los aprendizajes previos requeridos y las actitudes que se
promoveran con mayor énfasis a lo largo del proceso.

Ademads, para cada pagina del TE hay una gestion sugerida
en la GDD, que incluye los recursos que se deberan usar, el
tiempo aproximado, el propdsito especifico delas actividades
propuestas vy las habilidades que se abordaran con mayor
predominancia.La GDD presenta orientacionesy sugerencias
para que el docente gestione las actividades flexiblemente,
adaptandolas a sus necesidades, pero resguardando las
condiciones didacticas y la secuencia planteada.

La ensefanza con enfoque en la resolucion de problemas
implica considerar situaciones abiertas que resulten nuevas
y desafiantes, pero accesibles para los estudiantes, de tal
manera que las estrategias de resolucién sean construidas
por ellos mismos.

Este enfoque requiere que los docentes conozcan vy
comprendan el estado actual del pensamiento matematico
de sus estudiantes, para asf ayudarlos a avanzar a un siguiente
nivel de desempeno. Para eso, en la gestién de clases de la
GDD se sugieren una serie de preguntas que ayuden a los
profesores aindagary utilizar pensamiento de los estudiantes
para generar nuevos aprendizajes.

Paraqueelaprendizaje através de esta propuesta sea efectivo,
es importante que el docente promueva discusiones en la
que sus estudiantesrealicen preguntas, hagan observaciones,
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propongan explicaciones, argumenten sus ideas, construyan
ejemplos y contraejemplos, entre otras acciones. De este
modo, los estudiantes podran reconstruir, conectar y dar
sentido a los conocimientos que van adquiriendo. La gestion
de clases de la GDD presenta orientaciones para generar y
conducir este tipo de discusiones.

En general, una clase basada en la resolucién de problemas
sigue la siguiente estructura:

1. Presentacion. Presentacion y comprension individual
del problema. Puede generar una breve discusion con
los companferos para aclarar algunos puntos, pero es
importante que cada estudiante intente comprender por
si mismo en qué consiste el problema y proponer sus ideas.

2. Exploracién. Los estudiantes abordan el problema vy
elaboran una solucion personal o colectiva. La labor
docente en ese momento consiste en monitorear el
trabajo de los estudiantes, haciendo preguntas inductivas
y/0 comentarios aclarativos, y brindando orientaciones
mas especificas a los estudiantes que presenten
dificultades en el proceso. El docente también anima a
aquellos estudiantes que terminan mas rapidamente a
encontrar explicaciones o soluciones alternativas.

3. Exposicion. El docente selecciona estudiantes que han
resuelto el problema de maneras diferentes, y los motiva
a explicar su solucién al resto de la clase. Tras escuchar las
explicaciones, los estudiantes comparten sus opiniones
acerca de las ventajas y desventajas de una estrategia en
relacion con otra, comparan las maneras de abordar el
problema e identifican similitudes y diferencias.

4, Conclusion. El profesor, a partir de las propias ideas de los
estudiantes, presenta un resumen con los puntos clave
surgidos en la actividad, consolidando las ideas mas
importantes y formalizando lo aprendido. En este tiempo
también pueden realizarse actividades de extensiéon o
conexion, mostrando como se puede aplicar la estrategia
Optima en la resolucion de problemas similares.

Lerecomendamos seguir esta estructurade clase especialmente
en aquellas en las que se desea enfatizar el enfoque de
ensefanza basada en la resolucién de problemas, como las que
suelen presentarse al inicio de cada capitulo o tema en el TE.

Fundamentacién Didactica 0
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Objetivos de Aprendizaje Matematica 6° basico

Los estudiantes seran capaces de:

Ndmeros y operaciones

1. Demostrar que comprenden los factores y los multiplos:

« determinando los multiplos y los factores de nimeros
naturales menores de 100

+ identificando nUmeros primos y compuestos
+ resolviendo problemas que involucran multiplos

2. Realizar calculos que involucren las cuatro operaciones en
el contexto de la resolucion de problemas, utilizando la
calculadora en ambitos superiores a 10000.

3. Demostrar que comprenden el concepto de razén de
manera concreta, pictorica y simbdlica, en forma manual
y/0 usando software educativo.

4. Demostrar que comprenden el concepto de porcentaje
de manera concreta, pictérica y simbolica, de forma
manual y/o usando software educativo.
5. Demostrar que comprenden las fracciones y los nimeros mixtos:
. identificando y determinando equivalencias entre
fracciones impropias y numeros mixtos, usando
material concreto y representaciones pictoricas de
manera manual y/o con software educativo

« representando estos nimeros en la recta numérica

6. Resolver adiciones y sustracciones de fracciones propias
e impropias y numeros mixtos con numeradores vy
denominadores de hasta dos digitos.

7. Demostrar que comprenden la multiplicaciony la division
de decimales por numeros naturales de un digito,
multiplos de 10 y decimales hasta la milésima de manera
concreta, pictérica y simbolica.

8. Resolver problemas rutinarios y no rutinarios que involucren
adiciones y sustracciones de fracciones propias, impropias,
nUmeros mixtos o decimales hasta la milésima.

Patrones y algebra

9. Demostrar que comprenden la relacién entre los valor de
unatablay aplicarla en laresolucion de problemas sencillos:

« identificando patrones entre los valores de la tabla
« formulando una regla con lenguaje matematico

10. Representar generalizaciones de relaciones entre nimeros
naturales, usando expresiones con letras y ecuaciones.
11. Resolver ecuaciones de primer grado con una incognita,
utilizando estrategias como:
+ usar una balanza
« usarladescomposiciényla correspondencia 1a 1 entre
los términos en cada lado de la ecuacion y aplicando
procedimientos formales de resolucion

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 9

Geometria

12. Construiry comparar tridngulos de acuerdo ala medida de
sus lados y/o sus angulos con instrumentos geométricos
o software geomeétrico.

13. Demostrar que comprenden el concepto de area de una
superficie en cubos y paralelepipedos, calculando el drea
de sus redes (plantillas) asociadas.

14. Realizar teselados de figuras 2D, usando traslaciones,
reflexiones y rotaciones.

15. Construir angulos agudos, obtusos, rectos, extendidos
y completos con instrumentos geométricos o software
geomeétrico.

16. Identificar los angulos que se forman entre dos rectas
que se cortan (pares de angulos opuestos por el vértice y
pares de angulos complementarios).

17. Demostrar de manera concreta, pictorica y simbdlica que
la suma de los dngulos interiores de un tridngulo es 180°y
de un cuadrildtero es 360°.

18. Calcular la superficie de cubos y paralelepipedos,
expresando el resultado en cm”y m”.

19. Calcular el volumen de cubos y paralelepipedos,
expresando el resultado en cm?, m* y mm”.

20. Estimar y medir angulos, usando el transportador vy
expresando las mediciones en grados.

21. Calcular angulos en rectas paralelas cortadas por una
transversal y en triangulos.

Datos y probabilidades

22. Comparar distribuciones de dos grupos, provenientes de
muestras aleatorias, usando diagramas de puntos y de
talloy hojas.

23. Conjeturar acerca de la tendencia de resultado obtenidos
en repeticiones de un mismo experimento con dados,
monedas u otros, de manera manual y/o usando software
educativo.

24, Leer e interpretar graficos de barra doble y circulares y
comunicar sus conclusiones.

Objetivos de Aprendizaje °
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Planificaciones
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Planificacion Anual

Primer Semestre

Unidad Eje Capitulo (P'T;?;:%Zg:gr;gaig:s)

Nudmeros y operaciones Operatoria combinada 8

NUmeros y operaciones Multiplos y divisores 17

1 NUmeros y operaciones Suma y resta de decimales 6
Geometria Angulos 10

NUmeros y operaciones Fracciones y nimeros mixtos 12

NUmeros y operaciones Multiplicacion y division de decimales 1 13

NUmeros y operaciones Razones 14

2 Geometria Angulos en triangulos y cuadrilateros 12
Numeros y operaciones Porcentajes 9

Nudmeros y operaciones Aventura Matematica 2

Segundo Semestre

Unidad Eje Capitulo Tiempo estlr’na‘do
(horas pedagdgicas)
Patrones y algebra Lenguaje algebraico y ecuaciones 19
NUmeros y operaciones Multiplicacion y division de decimales 2 13
3

Geometria y Medicion Area de cubos y paralelepipedos 10
Datos y probabilidades Datos 14
Medicién Volumen de cubos y paralelepipedos 14
Datos y probabilidades Experimentos aleatorios 12

4 Numeros y operaciones,
Geometrfa, Medicion y Aventura Mateméatica 2

Datos y probabilidades
Medicion Sistemas de unidades de medicién 7

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 11
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Planificacion Semestral

Tiempo estimado
Unidad B Objetivos de Aprendizaje Capftulo (min)
(OA)
TE CA
Numeros y operaciones 2 Operatoria combinada 270 90
NUmeros y operaciones L Multiplos y divisores 615 150
1 NUmeros y operaciones 8 Sumay resta de decimales 215 55
Geometria 15,16y 20 Angulos 370 80
Numeros y operaciones 5y18 Fracciones y niumeros mixtos 420 120
Ndmeros y operaciones 7 Multlpllcacpn y division de 420 165
decimales 1
Nudmeros y operaciones 3 Razones 440 190
2 Geometria 12,14,17 y 21 Angulos en triangulos y 365 175
cuadrildteros
Nudmeros y operaciones 3 Porcentajes 310 95
NUmeros y operaciones 3y4 Aventura Matematica 90 -

Segundo Semestre

Tiempo estimado
Unidad e Objetivos de Aprendizaje Gapitulo (min)
(OA)
TE CA
Patrones y algebra 9,10y 11 Lenguaje algebra|co y 560 295
ecuaciones
NUmeros y operaciones 7 Mu|t|p||cacpn y division de 450 135
3 decimales 2
Geometria y Medicion 13y 18 Area de cubos y 360 90
paralelepipedos
Datos y probabilidades 22y 24 Datos 420 210
Medicién 19 Volumen de cubos y 555 75
paralelepipedos
Datos y probabilidades 23 Experimentos aleatorios 420 120
4 Numeros y operaciones,
Geometrfa, Medicion y Datos 3,4,13,18,19y 24 Aventura Matematica 90 -
y probabilidades
Medicion 18y 19 slstemas de unidades de 255 60
medicion

@ Matematica ® Tomo 1
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Planificacion Detallada Unidad 1
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Planificacion Detallada Unidad 2

2 K o Habilidades S
= = v S o
c
o % 1 T — o > = 9
= () v wn © —_ (%) v 5
S = © o= + T © - ~ © O ©
= = Q ] S © c + U © (0] c C o
= o v © = N g | Sl T | = S .=
S T > TT| v | @ o2 O 2
S () w 9 o £ v | £ 2 -8 n Q v g
5 C w 0O o E_ S E U O © 2
= < Os5| @ |>8| = |=35 <
o 2 <| * < =
=z o o
° e .
o . g 70 - 74 MuLtlpllcauoln entre ndmeros naturales y 190 7 . . . 41-42
5 » g numeros decimales
‘D 9 .2
0 Qg 5 S . ; y
_% g o 75-80 Divisién entre numeros decimales y numeros 220 7 R R R 43-45
> 9 naturales
6 So ° C
% @ ;" 81-82 Resolviendo problemas 85 7 . 46-47
o o o
Lo =
SE| ¢ 83 Ejercicios 45 7 . 48
= 84 Problemas 45 7 . 49
§ 85 - 88 Comparando con la unidad 225 3 . . . 51-53
o
" § 89 -93 Razén como comparacion por cociente 180 3 . . . 54-55
Q (9]
c Qo
7 Q g 94 - 96 Expresar comparaciones usando razones 120 3 ° ° C 56
©
[v4 1%
g 97 Ejercicios 75 3 R . . 57-58
£
=
z 98 Problemas 30 3 . -
1]
g 99 -102 Construccion de tridngulos 180 12 . . 60-61
=]
~C
'% 103 - 105 Angulos en tridngulos 90 17 . . 63-64
©
= .
; 106 - 109 Angulos en cuadrildteros 90 17 . . . 66-67
@ 5 7
. g g 110-111 Angulos en rectas paralelas cortadas 20 21 R R R A 69
) 5 por una transversal F
= [}
g o 112-113 Teselados 45 14 . . 70
c
o 114 Ejercicios 15 17 . . -
L
5
2 115 Problemas 30 14,17y . . -
K 21
116-118 Porcentaje como razén 165 3 ° ° 71-72
& >0
'ﬁ' § § 119-120 Calculo de porcentajes usando fracciones 135 3 . . 73-74
o § 8%
5 | S8 121 Ejercicios 65 3 . . 75
o z o
122 Problemas 40 3 . B -
© 1%]
gg| o8
2® 2.9
10 55 28 124126 - 9 | 3y4 . . -
2% 52
S Z 3

@ Matematica ® Tomo 1

‘ GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 14 08-01-2021 19:36:19




Planes de clases

iconos

M Ticket de salida

Cuaderno de Actividades

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 15 08-01-2021 19:36:19



Capitulo1 | Operatoria combinada
L @ 8 horas pedagdgicas

Vision general

En este capitulo se profundiza en el estudio de las
operaciones aritméticas y se contintia con el estudio
de la operatoria combinada que se inicié en 5° basi-
co. Interesa que los estudiantes apliquen sus conoci-
mientos sobre la prioridad de las operaciones en la
resolucion de problemas aritméticos.

Objetivo de Aprendizaje del capitulo

OA2: Realizar calculos que involucren las cuatro ope-
raciones en el contexto de la resolucion de proble-
mas, utilizando la calculadora en ambitos superiores
a 10 000.

Aprendizajes previos

Realizan calculos que involucran las cuatro operaciones,
aplicando las reglas relativas al paréntesis y la prevalen-
cia de la multiplicacién y la divisién por sobre la adicion
y la sustraccion cuando corresponda.

Actitud
Manifestar un estilo de trabajo ordenado y metédico.

P8 | TE | Operatoria combinada
L Planificacién {5} 45 minutos

Propdsito

Que los estudiantes resuelvan un problema aditivo
planteando una Unica expresidon matematica que con-
sidere todos los célculos.

Habilidad
Representar / Modelar.

Recursos
2 barras de cartulina de distinto tamano para presen-
tar en pizarra.

Gestidn

Presente el problema de la Actividad 1 y pida que lo
lean en conjunto. Plantee preguntas que favorezcan su
comprensién, al mismo tiempo, invitelos a construir el
modelo de barras. Por ejemplo: ;se conoce la cantidad de
hombres? (Si, 750 000) Pida que peguen una barra que
represente a la cantidad de hombres con su respectivo
rétulo. ;Se conoce la cantidad de mujeres? (No) ;Qué dato
se tiene en relacion con las mujeres? (La diferencia con
respecto a la cantidad de hombres) ;Hay mds mujeres
u hombres? Enfatice que se sefala que la cantidad de
hombres es 29 870 menos que la cantidad de mujeres,
por lo tanto, hay mas mujeres. Pida que peguen otra ba-
rra mas larga debajo de la que representa la cantidad
de hombres con su respectivo rétulo. Pregunte: ;como
representamos la diferencia en el modelo de barras? Se es-

@ Matematica ® Tomo 1
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Operatoria combinada

Orden de las operaciones

A la Semana de la Cultura asistieron 750 000 hombres, que corresponde
a 29 870 personas menos que la cantidad de mujeres que concurrieron.
¢éCudntas personas fueron en total a la Semana de la Cultura?

~

. .Y4

Idea de Juan
Primero calcularé la Luego, calcularé el
. cantidad de mujeres. total de personas.
s L%
4

150000  298%0
Hombres Mujeres
Hombres
i - \ -

Mujeres | | | |
N J

Vo v

? ?

a) éQué expresiones matemdticas
representan la idea de Juan?

b) ¢Coémo las resolverias? Explica.

f
*

.
5 Yo plantearé una
y \ sola expresion.

) éCudl es la expresion que representa la idea de Sofia?

Idea de Sofia

No es necesario
calcular primero la
cantidad de mujeres.

#50 000 + ( )
Cantidad de hombres

Cantidad de mujeres

e Pensemos en cudl serd el orden de los cdlculos.

pera que los estudiantes reconozcan que es el trozo de barra
que una tiene por sobre la otra y que este trozo representa 29
870 mujeres. Mediante el modelo, los estudiantes pueden vi-
sualizar que la barra que representa a la cantidad de mujeres se
compone de la diferencia con la cantidad de hombres. Continte
preguntando: ;cémo encontramos el total de personas? (Suman-
do la cantidad de hombres y de mujeres).

Una vez que comprenden el problema a partir del modelo de
barras, desafielos a expresar una Unica expresion matematica
que lo resuelva. Para ello, organice el curso en grupos y dé un
tiempo para que exploren y expongan sus ideas a la clase. Se
espera que reconozcan que la expresién matematica debe con-
siderar una suma que contemple la cantidad de hombres y de
mujeres, y que la cantidad de mujeres se compone de la canti-
dad de hombres mas la diferencia: 750 000 + (750 000 + 29 870).

Antes de pasar a la realizacién de los cdlculos, sistematice el

planteamiento de la expresidon matematica invitandolos a leery
analizar las ideas que se proponen en el Texto del Estudiante.
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Calcula.

d) éCémo se calcula?
750000 + (750000 + 29870)

Pero son solo sumas, se
pueden aplicar propiedades
para resolver.

Primero se debe
calcular lo que hay
entre paréntesis.

50
(o)

N >Uf

Propiedades de la suma

. HtA=A+E
 (@+A)+H=0+(A+H)

Tengo $200000 para comprarme una tablet. El valor de una de 10 pulgadas
es $189 990 y la de 8 pulgadas cuesta $60 000 menos que la de 10
pulgadas. Si compré la tablet de 8 pulgadas, écudnto dinero me sobré?

a) ¢éSe deben poner paréntesis para resolver el problema?, idénde?
200 000 - 189 000 - 60 000
b) ¢Qué pasaria si no se ponen ()?, épor qué? Explica.

a) 250 000 + 150 000 + 35 789
b) 250 000 + (150 000 + 35 7#89)

) 350 000 - 250 000 - 50 000
d) 350 000 - (250 000 - 50 000)

=

I Ticket de salida pdgina 9 + Tomo 1
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Propésitos

* Que los estudiantes comprendan que en una expresidon ma-
tematica que contiene solo sumas se puede aplicar la pro-
piedad asociativa y realizar los calculos en distinto orden.

* Que los estudiantes reconozcan en el contexto de un pro-
blema la importancia de ubicar paréntesis en una expresiéon
matematica que contiene solo restas.

Habilidad
Representar / Modelar.

Recursos
Una calculadora para cada estudiante si es posible (de bolsillo,
de celular o del computador).

Gestion

Presente la Actividad 1 d) y genere una discusién sobre el or-
den al hacer los calculos y permita que los realicen en distin-
to orden, de tal manera que noten que siempre da el mismo

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 17

resultado. Luego, centre el debate en la eficacia de
un orden respecto de otro, pues es mas facil calcular
750000 + 750 000 = 1500 000, ya que se puede hacer
de manera mental, y luego sumar 29870. Destaque
que la suma tiene la propiedad de asociar los calcu-
los indistintamente y que generalmente se usa para
facilitar el calculo. Pida a los estudiantes que analicen
la generalizacién de esta propiedad en el recuadro
del monito del monte que se presenta en el Texto
del Estudiante.

A continuacion, presente el problema de la Activi-
dad 2, favorezca su lectura colectiva y asegurese de
que todos lo comprendan planteando preguntas: ;a
qué corresponden los $200 000? (A la cantidad de di-
nero que se tiene para comprar una tablet) ;Cudl es
mds cara? (La de 10 pulgadas) ;De cudl tablet se cono-
ce el precio? (De la de 10 pulgadas) ;Qué se sabe de la
de 8 pulgadas? (Que vale menos que la de 10 pulga-
das, 60 mil menos) ;Qué debe considerar la expresién
matemadtica que permita calcular el vuelto que dardn al
comprar la tablet de 8 pulgadas? (El dinero que tiene
menos el dinero que cuesta la tablet) ;Qué expresién
matemdtica permite calcular el precio de la tablet de 8
pulgadas? (189 990 - 60 000).

Una vez que comprenden el problema y reconozcan
los datos y las incdgnitas, plantee la expresion ma-
tematica de la Actividad 2 a) y pregunte: jesta ex-
presion matemdtica permite encontrar una solucién
al problema? Pida que la calculen utilizando una cal-
culadora si tienen una disponible. Se espera que los
estudiantes realicen los célculos en distinto orden,
pues algunos la podrian determinar de acuerdo al
contexto del problema y otros la podrian establecer
de acuerdo al orden en que se presentan las restas.

Una vez que lleguen al resultado contrastelos de tal
manera que reconozcan que han llegado a resultados
distintos y que al hacer los célculos en el orden en que
se presentan, no es posible llegar a una solucién razo-
nable, pues al calcular 200 000 — 189 990 se obtiene
10010, y luego no es posible calcular 10 010 - 60 000.
Frente a esto pregunte: en el caso de las expresiones
matemdticas que contenian solo sumas se podian reali-
zar los cdlculos en distinto orden, jes vdlida esta propie-
dad para la resta? (No) Para llegar a la solucién del pro-
blema, ;qué cdlculos se deben realizar primero? Pidales
que vuelvan a leer el problema, de tal manera que re-
conozcan que primero es necesario saber el precio de
la tablet de 8 pulgadas, por lo tanto, deben calcular en
primer lugar 189 990 — 60 000. Pregunte: ;qué se usa
para asignar la prioridad a un cdlculo? (Los paréntesis).
Se espera que reconozcan que deben registrar entre
paréntesis dicho célculo.

Como practica guiada, invite a los estudiantes a resolver
los ejercicios de la seccién Practica, luego, como practica
independiente los ejercicios propuestos en el Cuaderno
de Actividades.

Cuaderno de Actividades pagina 4 - Tomo 1
IBL Ticket de salida pagina 9 < Tomo 1
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Propoésito

Que los estudiantes resuelvan un problema aditivo
planteando una Unica expresidon matematica que
considere todos cdlculos que lo resuelven y la calcu-
len considerando la prioridad de las operaciones.

Habilidad
Resolver problemas / Modelar

Recursos
Una calculadora para cada estudiante si es posible (de
bolsillo, de celular o del computador).

Gestion

Presente la Actividad 3 e invitelos a leer en conjunto
el problema, de tal manera que todos lo comprendan.
Puede apoyarlos para que construyan un modelo de
barras que favorezca el reconocimiento de los calcu-
los y, por lo tanto, de la Uinica expresiéon matematica:

? $29990 $15990
AN
-
Chaqueta Blusa
. J
Y
$ 50000

Dé un tiempo para que planteen la expresién mate-
matica en parejas. Se espera que reconozcan que los
numeros que representan el precio de la chaquetay la
blusa deben estar agrupados mediante un paréntesis,
ya que es el primer calculo que deben realizar, pues
se necesita saber cuanto se gasté para poder calcular
cuanto dinero le dieron de vuelto.

Para enfatizar la importancia del uso del paréntesis,
invitelos a realizar los calculos sin estos y en orden,
de tal manera que valoren su funcion.

En la Actividad 4 realice una gestién similar a la del
problema anterior. Es posible que los estudiantes plan-
teen una de las siguientes expresiones matematicas:

e 25000+ 7000 -3990
* (25000 + 7 000) - 3990
* 25000 + (7 000 - 3990)

Al hacer los célculos, reconoceran que en cualquier
caso se llega al mismo resultado. Frente a esto, re-
cuérdeles la expresion matematica del problema an-
terior escribiendo en la pizarra:

50 000 - (29 990 + 15 990)
25000+ (7000 - 3990)

@ Matematica ® Tomo 1

‘ GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 18

Si pagué con $50 000 la compra L
de la chaqueta y la blusa, écudnto
me dieron de vuelto?

a) éCudl es la expresion
matemdtica? Plantea solo una.

b) ¢Coémo la resolverias? Explica.

éTiene paréntesis
la expresion? Oo
°

ahorramos, écudnto dinero tenemos ahora?

a) éCudl es la expresion matemdtica?, étiene paréntesis?

b) ¢Es necesario usar paréntesis en este caso? Explica.

Inventa un problema que se pueda

resolver con la siguiente expresion: ¢Qué situacion debes

considerar para plantear la
operacion entre paréntesis?

35 000 - (5 000 + 180)

r
|
|
| n Crea un problema que se resuelva con cada expresion matematica.
|
I

a) 10 000 - (3 000 + 250) b) 10 000 + (3 000 - 250)

Pregunte: jpor qué en el problema anterior era importante
el uso del paréntesis y en este caso no? ;Qué diferencia hay
entre ambas expresiones matemdticas? Favorezca que ana-
licen ambos casos en el contexto de los problemas y que
reconozcan que en la primera expresion el calculo que esta
dentro del paréntesis representa una cantidad (dinero gas-
tado) que se debe restar a un total, en cambio en el se-
gundo caso, el dinero gastado se puede restar después de
haber juntado el dinero ahorrado y el que le regalaron, o
bien primero se puede calcular lo gastado de los $7 000, y
luego, lo que sobra, agregarlo a los ahorros.

En la Actividad 5 oriéntelos a identificar las acciones que
pueden asociar a una sumay a una resta.

Como practica guiada, invitelos a resolver los ejercicios de
la seccion Practica, y luego, como practica independiente,
los ejercicios propuestos en el Cuaderno de Actividades.

E_EJ Cuaderno de Actividades pagina 5 - Tomo 1
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Con mi hermana teniamos ahorrados $25 000. Nuestra mamd nos regalé
$7 000 mas, pero gastamos $3990. Si lo que nos queddé también lo
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a Juan con sumama compraron 1 kg de manzanas a $1 690 y 3 kg de platanos
a $1 050 cada kilo. éCudnto dinero gastaron en total?

a) ¢En qué orden se deben realizar las operaciones?, épor qué?

1690 + 31050

Sabemos que son 3
veces el valor de
1 kg de pldtanos.

Entonces, ¢habra que
poner paréntesis?

b) En el contexto del problema, étiene sentido calcular primero la suma y
luego la multiplicacién? Explica.

...............................................................................

g .
.

.

;= Sino hay paréntesis en una expresion, se deben calcular primero las
multiplicaciones y divisiones.

..................................................................................

Para comprar los premios del festival de la voz de un colegio se contaba con
un presupuesto de $300 000. Si se adquirieron 20 premios a un valor de
$12 990 cada uno, écudnto dinero del presupuesto sobré?

¢Es lo mismo calcular
20 - 12990 que 12990 - 20?

Propiedades de la multiplicacién

a) ¢Cudl es la expresion matematica?
b) ¢En qué orden la resolverias? Explica.

H.A=A-N
(M.A)-0=H.(A.O)
EaRt Practica ||
CulculaA

c) 4-(55 000 - 6 800)

I
I
I
} a) 23000 + 5+ 1200
! d) 5-(1 200 + 23 000)

b) 55000 -4 - 6 800

28] Cuaderno de Actividades pagina 6 - Tomo 1
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Propdsito

Que los estudiantes resuelvan un problema de operatoria com-
binada aplicando las propiedades y la prioridad de las opera-

ciones al hacer los calculos.
Habilidad

Resolver problemas / Modelar.
Recursos

Actividad 6 para presentar en pizarra, puede ser de cartulina

o proyectarlo.
Gestidn

que les permitan plantear la expresién matematica,
como por ejemplo: jqué tipo de fruta compré? (Platanos
y manzanas) ;Se conoce el total que gastd en cada tipo
de fruta? (No, solo se conoce lo que gasté en manzanas,
el precio de 1 kg de platanos y la cantidad de platanos
que compro) ;Cémo se expresa lo que gasté en pldta-
nos? (3« 1050).

Una vez que hayan planteado la expresién matema-
tica, pidales que abran el Texto del Estudiante y res-
pondan la pregunta 6 a) y 6 b) poniendo atencién a las
ideas que plantean los personajes. Destaque que las
expresiones que consideran una multiplicaciéon (o una
division) representan una sola cantidad; en este caso,
3.1 050 representa el precio de 3 kg de platanos, por
este motivo tiene prioridad al realizar los calculos de la
expresion 1 690 + 3 - 1050, y por tanto no se requiere
registrar paréntesis para agrupar la multiplicacién.

Para sistematizar la actividad, pida a los estudiantes
que lean y analicen en conjunto las ideas que se pre-
sentan en el recuadro de la profesora.

Presente la Actividad 7 y pidales que se organicen en
parejas para plantear una Unica expresidn matemati-
ca que resuelva el problema. Se espera que los estu-
diantes reconozcan que en este problema, al igual que
en el anterior, la expresidn matematica contiene una
multiplicacién, la que representa el costo de los 20 pre-
mios: 20+ 12 990, y que para calcular el dinero que so-
bré, la expresion debe contener la resta entre el dinero
inicial y el gasto: 300 000 - 20 - 12 990. Enfatice que
en este caso, al igual que en el problema anterior, no
se requiere del uso de paréntesis, pues se sabe que la
multiplicacién tiene prioridad.

Finalmente, pida a los estudiantes que analicen en
conjunto las propiedades de la multiplicacién. Desta-
que que cuando hay solo multiplicaciones, al igual que
cuando hay solo sumas, se pueden realizar los calculos
en distinto orden y el resultado sera el mismo. Esto se
utiliza generalmente para facilitar los célculos.

Como practica guiada, invitelos a resolver los ejercicios
de la seccién Practica, y luego, como préctica inde-
pendiente, los ejercicios propuestos en el Cuaderno
de Actividades. Ponga atencion en que los estudian-
tes reconozcan la prioridad de las operaciones y el uso
de paréntesis. Si disponen de calculadoras, puede pe-
dir que las utilicen para resolver algunos ejercicios.

Presente la Actividad 6 e invitelos a leer en conjunto el pro-
blema, de tal manera que todos lo comprendan. Dé un tiempo

para que planteen una Unica expresidon matematica que permi- Cuaderno de Actividades pégina 6 - Tomo 1
ta resolverlo. Monitoree el trabajo apoyandolos con preguntas  gmr . de calida pégina 11+Tomo 1
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Propdsito

Que los estudiantes planteen una Unica expresién ma-
tematica que permita resolver un problema combina-
do y que comprendan la propiedad distributiva de la
multiplicacion respecto de la suma o de la resta.

Habilidad
Resolver problemas / Modelar.

Gestion

Presente la Actividad 8. En ella se espera que los es-
tudiantes modelen el problema de dos maneras, las
que surgen al aplicar la propiedad distributiva. Para
ello, haga preguntas que les permitan plantear ambas
expresiones matematicas y reconocer que son equi-
valentes. Por ejemplo: ;qué expresion permite calcular
la cantidad de figuras que recibirdn los nifios del 6°A?
(28 + 120) ;Qué expresion permite calcular la cantidad de
figuras que recibirdn los nifios del 6°B? (32 - 120) ;Qué
expresion matemdtica permite calcular el total de figu-
ras? ((28 - 120) + (32 - 120)). Pida que la anoten en la
pizarray en sus cuadernos. Luego, haga preguntas que
favorezcan plantear la expresion matematica equiva-
lente, como por ejemplo: ;jqué expresion matemdtica
permite calcular la cantidad de nifios que hay entre el 6°A
y el 6°B? (28 + 32) Si cada nifo recibe 120 fichas, ;qué
expresion matemadtica permite calcular el total de fichas
que recibirdn el total de ninos? (120 - (28 + 32)). Pida que
la anoten en la pizarra y en sus cuadernos debajo de la
expresion escrita anteriormente.

(28-120) + (32 120)
120+ (28 + 32)

Invite a los estudiantes a calcular ambas expresiones
matematicas para que verifiquen que son equivalen-
tes. Destaque que ambas expresiones matematicas
permiten calcular el total de fichas, pero la segunda
es mas resumida que la primera, pues en la primera se
calculan las fichas de cada curso, para lo cual se hacen
dos calculos, y luego se suman ambos totales, que co-
rresponden al tercer calculo. En cambio en la segunda
expresién matematica se calcula el total de nifos, para
lo cual se hace un calculo, y luego se multiplica por la
cantidad de fichas que recibird cada uno, es decir, se
realiza el segundo calculo.

A continuacién, pida que abran el Texto del Estudian-
te y que analicen las ideas que plantean Ema y Sami, y
pregunte: ;cudl expresion matematica identifica la idea
de Emay lade Sami? (La idea de Sami se representa con
(28 120) + (32+120) y la de Ema con 120+ (28 + 32)).

@ Matematica ® Tomo 1

‘ GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 20

a Los sextos bdsicos participardn en un
concurso para formar la figura mads
novedosa con piezas de madera. En
el 6° A hay 28 estudiantes y en el
6° B, 32. Si cada estudiante recibira
120 piezas, écudntas se necesitan
en total?

Creo que es mas
facil primero sumar,
y luego multiplicar.

Hay que multiplicar
y luego sumar.

a) ¢Cudl expresion matematica representa la idea de Ema y la de Sami?

b) ¢Con cudl expresion matemdtica resolverias el problema?, épor qué?

Propiedad distributiva

(M+A).O=H.0+A .0
(M-A).0=H.0-4A.0
28120 + 32+ 120 (28 +32)- 120
3360 + 3840 60 - 120

[ 2]

La profesora de sexto bdsico tiene una caja con 316 ldpices y los quiere
repartir en igual cantidad entre sus 25 estudiantes. Si antes de repartirlos le
regalé 16 ldpices a la profesora de quinto bdsico, écudantos ldpices le podra
dar a cada estudiante?

Usaré la calculadora
; . . i para dividir por un
a) ¢Cudl es la expresion matematica? Fdmero de j;s digitos.

b) ¢Coémo calcularias?, épor qué?

¢En qué orden se deben
realizar las operaciones al
usar la calculadora?

Para sistematizar la actividad, pida que lean y analicen las pro-
piedades de la multiplicacién que se generalizan en el recua-
dro del monito del monte.

Presente la Actividad 9 y una vez que hayan leido en con-
junto el problema, formule preguntas que orienten a los estu-
diantes a plantear una Unica expresidon matematica, como, por
ejemplo: jcudntos Idpices tiene inicialmente la profesora? (316)
;Cudntos Idpices regalard? (16). ;Qué expresion matemadtica per-
mite calcular la cantidad de Idpices que le quedardn? (316 — 16).
(A cudntos nifios repartird los Idpices? (A 25 ninos). ;Qué expre-
sién matemadtica permite calcular la cantidad de Idpices que le
tocard a cadanifio? (316 - 16) : 25). Destaque que la resta debe
ir entre paréntesis, ya que representa la cantidad de lapices
que se deben repartir.

Pida que calculen la expresion matematica. Observe que reco-
nozcan que deben calcular la operacion del paréntesis, y luego
la division.
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............................................................................... Gestion

Para resolver operaciones combinadas: ; . . L. .
Para sistematizar el trabajo de las paginas anteriores,

« generalmente, es de izquierda a derecha. : L. . X X
o primero se resuelven la operaciones entre paréntesis. invite a los estudiantes a leer y analizar en conjunto el
« luego se resuelven multiplicaciones y divisiones. : recuadro de la profesora que explicita las reglas de la
+ finalmente, se resuelven sumas y restas. prioridad de las operaciones cuando resuelven una ex-
También puedes aplicar las propiedades de las operaciones y si presidn matematica que contiene mas de un calculo.
resuelves con calculadora, no olvides seguir este mismo orden. :
 eeeesceeceennttttssennttttcsnnnttctssennssstsssnnasttsssesnsttsssnnntosscsennas st 3 A continuacion, plda que resuelvan la Actividad 10
éCmo se resuelven? Explica. aplicando las reglas de la prioridad de las operacio-
nes. En la expresién matematica 10 a) observe si re-
@ 12,000 + (8 000 -2 5000 25 e e ineutras o suelven en primer lugar el paréntesis, luego, la divi-
b) 8 000 - 14 - (17 000 + 500) tus problemas. sion y finalmente la suma. En la expresion matematica

10 b) observe si resuelven en primer lugar el parén-

Crea problemas que se resuelvan tesis y la multiplicacion (o viceversa) y finalmente la
con las OPQI’OCIOHQS anteriores. Ve . ,

resta. Proponga una manera de registrar los calculos

I parciales, de tal manera de establecer un orden y asi

b) Hay 4 bolsas con 15 manzanas cada una y 8 manzanas sueltas. Si se quieren
dar 4 manzanas a cada estudiante, épara cudntos alcanzan?

=  Practica |11} evitar errores. Por ejemplo:

|

| n Calcula. Si lo necesitas, usa calculadora.

I ) (32 000 + 40 000) - (6 000 - 2 000) d) 32 000 + 40 000 - 6 000 - 2 000 a) 12000 + (8 000 -2 500) $25
a + . - + . -

| = :

I b) 12 000 : 24 - 250 e) 12000 : (24 - 250) 12000 + 3500 :25

| c) 9900 - 5500 : 50 + 4 400 ) (9 900 - 5 500) : 50 + 4 400 =12000 + 220

! =12220

I D Resuelve.

I a) Se tiene un paquete con 450 hojas de colores y otro con 230. Si se quieren repartir b) 800014 — (1 7 000 + 500)

I en igual cantidad entre 8 personas, écudntas le corresponderd a cada una? =112000 - 17 500

| =94 500

|

I

ot e Ao s 7T Presente la Actividad 11 y oriente a los estudiantes
WL Ticket de salida pagina 13 + Tomo | a pensar en un contexto (medicién, compras, etc.) y
en las acciones que se asocian a cada operacion. Por
ejemplo, pueden relacionar la suma con las acciones
de agregar o juntar, la resta con las acciones de sepa-
rar, quitar o comparar, la divisién con la de repartir o
agrupar y la multiplicacién con la accion de iterar gru-

Capitulo 1 ¢ Operatoria combinada @

P.13 | TE | Operatoria combinada

os iguales.
| Planificacién {5 45 minutos Post9
LTE @ 30 minutos | CA @ 15 minutos J Finalmente, como practica guiada, pida que realicen
los ejercicios de la seccién Practica favoreciendo el
Propdsito uso de la calculadora en caso de que dispongan de
Que los estudiantes resuelvan problemas que implican calcu-  una.EnlaActividad 1, ponga atencion silos estudian-
los de operatoria combinada. tes reconocen las reglas de la prioridad de las opera-
ciones. Enfatice que a pesar de usar la calculadora, es
Habilidad importante registrar en orden los calculos parciales,
Resolver problemas / Modelar. de tal manera de tener mayor control sobre el calculo.
En la Actividad 2 observe que planteen una Unica ex-
Recursos presidén matematica que resuelva cada problema.
Una calculadora para cada estudiante si es posible (de bolsillo,
de celular o del computador). Como practica independiente, invitelos a realizar los

ejercicios del Cuaderno de Actividades.
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P.14 | TE | Operatoria combinada
| Planificacién {5 45 minutos

LTE {2 30 minutos | CA T 15 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes ejerciten los temas estudiados re-
lacionados con la operatoria combinada.

Habilidad
Resolver problemas / Modelar.

Recursos
Una calculadora para cada estudiante si es posible (de
bolsillo, de celular o del computador).

Gestion

Permita que los estudiantes resuelvan de manera auté-
noma todos los ejercicios, y luego, en una puesta en co-
mun, que compartan sus resultados y estrategias. Ase-
gurese de que todos comprendan lo que se les solicita
y pidales que resuelvan cada ejercicio en su cuaderno.

Mientras realizan los ejercicios, monitoree el trabajo,
verificando si ponen en juego los conocimientos y ha-
bilidades estudiadas en el capitulo.

En el Ejercicio 1 calculan expresiones matematicas
con operatoria combinada. Ponga atencién si los es-
tudiantes consideran el orden de las operaciones y
realizan un registro ordenado de los célculos parciales.
Adicionalmente, puede pedir que comprueben sus re-
sultados utilizando la calculadora (si disponen de una)
y que reconozcan que hay pares de expresiones ma-
tematicas que tienen los mismos nimeros y operacio-
nes, sin embargo cuando una de ellas tiene paréntesis,
no se obtiene el mismo resultado.

En el Ejercicio 2 ubican paréntesis en una expresion
matemadtica, de tal manera que permita resolver cada
problema. Observe que los estudiantes ubiquen los
paréntesis en el contexto del problema. Si presentan
dificultades, oriéntelos a identificar los valores que
pertenecen a una misma categoria y que representan
una Unica cantidad, por ejemplo:

a) 4 500 y 6 800 corresponden a la categoria de dinero
gastado, por lo tanto, se deben agrupar para calcular
la cantidad que se gast6 en total.

b) 500 y 455 corresponden a paquetes con hojas, por lo
tanto, se debe calcular la cantidad de hojas que hay
en total para luego poder repartirlas equitativamente.

En el Ejercicio 3 plantean una Unica expresién mate-
matica que resuelve cada problema. Observe si los es-
tudiantes tienen dificultades para hacerlo. En tal caso,
oriéntelos a plantear los calculos parciales, a comparar-
los por diferencia 'y a reconocer que no se conoce la can-
tidad de mujeres. Apdyelos con un modelo de barras:

@ Matematica ® Tomo 1

‘ GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 22

Calcula.

a) 55 - (800 + 2 500) g) 55 - 800 + 2 500

b) (40 000 - 3 000) - 7 h) 40 000 - 3 000 - 7

<) 12000 : (120 - 40) ) 12000 : 120 -40

d) (20 000 - 4) - (3 500 + 430) ) 20 000 -4 - (3 500 + 430)
e) 1800 -80:40 k) 1800 - (80 : 40)

£ 38 000 - 300 - (120 - 20) I) 38 000 - 300 - 120 - 20

Para resolver cada situacién, édénde ubicarias los paréntesis en cada expresién
matemdtica? Luego, resuelve y responde.

a) Tenia $15 000. Si gasté $4 500 ayer y $6 800 hoy, écuanto dinero
me queda?
15 000 - 4 500 + 6 800

b) Hay dos paquetes con hojas de colores, uno con 500 y el otro con 445.
Si se quiere entregar 15 hojas a cada estudiante, épara cudntos alcanza?

500 + 445 : 15

éCudl es la expresion matemdtica que resuelve cada situacion? Escribela,
resuelve y responde.

a) Segun el dltimo Censo realizado en Chile hay 8 601 989 hombres y
370 025 mujeres mds que hombres. éCudntas personas hay en total
en Chile?

b) Compré un televisor que costaba $199 990 y que tenia un descuento
de $50 000. Si pagué con $150 000, écudnto me dieron de vuelto?

©) Una profesora tiene 40 ldpices mina y 40 cajas con 12 ldpices de
colores cada una. {Cudntos ldpices tiene en total?

Cuaderno de Actividades pagina 8 - Tomo 1
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Mujeres |
C : J
v
?

Luego, que vuelvan a leer el problema para intentar unirlos y
asi obtener una Unica expresién matematica. En el Ejercicio
3 a) ponga atencidn a si reconocen que 370 025 corresponde
a la diferencia entre mujeres y hombres, y no a la cantidad de
mujeres si tienen dificultad para comprender esta. Como prac-
tica independiente, invitelos a realizar los ejercicios del Cua-
derno de Actividades.
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o Calcula.
a) 90 300 + 5+ 3 #50 <) 1290 : (60 : 2) + 45 900
b) 735080 - 735050 4 6500-88 + 15670 :2

e éCudl es la expresion matemdtica que representa cada problema?
Escribela, y luego resuelve.

a) Se quieren repartir 10 000 hojas entre los estudiantes de los dos sextos
basicos. Si en el 6° A hay 23 estudiantes y en el 6° B, 17, écudntas
hojas le corresponderd a cada uno?

b) Cada estudiante debe pagar $1 500 por la entrada al museo y $2 000
por el transporte. Si son 35 estudiantes, écudnto dinero se debe reunir
en total?

©) Crea problemas que se resuelvan con la siguiente expresién matematica:

45+ (15 000 + 8 000)

0 iComo usar tu cuaderno! W

Escribe en tu cuaderno lo que has \ he aprendido
. . . it e
aprendido sobre operaciones combinadas. | 1.-0 9% n de calculo pard
\icar el orde
Puedo apit binadas.

i om
resolver operuc\ones (4

O Lo que he aprendido. | o =
in 2 -

o e e porects ] - \!;gdcé:neo:‘zp\iccr \as p\;s‘e)(\edades

| s para.resoivel:
O Lo que me parecié dificil. e

6 dificil

ue me POYG(\O
= \(—:(:J“:\J\Of sin calculadora ¢

nameros grandes-

o mis amigos

O Ideas de mis amigos. uando hay

O Lo que quiero hacer a continuacion.

4. \deas d
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P.15 | TE | Operatoria combinada
| Planificacién {5 45 minutos

LTE X 30 minutos | CA (& 15 minutos J

Propdsito
Quie los estudiantes pongan a prueba sus conocimientos sobre
los temas estudiados que estan relacionados con la operatoria
combinada.

Habilidad
Modelar / Resolver problemas.

Recursos

Una calculadora para cada estudiante si es posible (de bolsillo,
de celular o del computador).

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 23

Gestion

Permita que los estudiantes resuelvan de manera
auténoma los problemas. Luego, en una puesta en
comun, que compartan sus resultados y estrategias.
Asegurese de que todos comprendan lo que se les
solicita y pidales que resuelvan cada problema en
su cuaderno.

Mientras resuelven los problemas, monitoree el traba-
jo verificando si ponen en juego los conocimientos y
habilidades estudiadas en el capitulo.

En el Problema 1 calculan expresiones matematicas
con operatoria combinada. Ponga atencion si los es-
tudiantes consideran el orden de las operaciones. Adi-
cionalmente, puede pedir que comprueben sus resul-
tados utilizando la calculadora (si disponen de una).

En el Problema 2 resuelven un problema combinado
planteando una expresion matematica. Si los estu-
diantes formulan dos expresiones matematicas, apé-
yelos para que las resuman en una sola.

En el Problema 3 crean problemas a partir de una ex-
presion matematica con operatoria combinada. Si los
estudiantes presentan dificultades, puede ayudarlos
con el contexto del problema y orientarlos con pre-
guntas que les permitan evocar una accién asociada
a cada operacion, por ejemplo: jen qué situaciones uti-
lizas la suma? ;En qué situaciones utilizas la multiplica-
cién? Asi como también preguntas que les permitan
reconocer que deben considerar los datos que estan
agrupados entre paréntesis.

Para finalizar el estudio del capitulo, invitelos a regis-
trar las ideas mas importantes del aprendizaje de la
operatoria combinada siguiendo la estructura que se
plantea en jComo usar tu cuaderno! Para ello, puede
organizar el curso en grupos o en parejas, y luego en
una puesta en comun en que socialicen lo que escri-
bieron en sus cuadernos, de tal manera de favorecer
la comunicacién.

Como practica independiente, invitelos a realizar los
ejercicios del Cuaderno de Actividades.

Consideraciones didacticas

Al finalizar este capitulo se propone la seccién jComo
usar tu cuaderno! que busca potenciar la capacidad
de pensar y expresarse.. Considerando esto, fomente
en los estudiantes tomar “apuntes” de lo trabajado en
clases registrando la fecha, el nombre de la unidad y
el objetivo que se buscaba alcanzar. Luego, de mane-
ra ordenada, que anoten las ideas fundamentales y
aquellos datos que crean importantes de recordar.

Al organizar sus cuadernos, mejoraran la capacidad de
pensamiento y, al mismo tiempo, serd mas facil confir-
mar lo aprendido.
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Capitulo2 | Maltiplosy divisores

{5 17 horas pedagoégicas

Vision general

En este capitulo se profundiza el estudio de los
numeros naturales en el campo multiplicativo.
A través de actividades ludicas, se espera que
los estudiantes den significado al concepto de
multiplos y divisores.

Objetivo de Aprendizaje del capitulo

OA1: Demostrar que comprenden los factores

y los multiplos:

> determinando los multiplos y los factores de nu-
meros naturales menores de 100.

> identificando nimeros primos y compuestos.

> resolviendo problemas que involucran multiplos.

Aprendizajes previos

* Calcular multiplicaciones y divisiones asociadas
a las tablas de multiplicar.

* Comprender la relacion que existe entre la mul-
tiplicacion y la division.

Actitud
Manifestar curiosidad e interés por el aprendi-
zaje de las matematicas.

P.16| TE | Multiplos y divisores
|_ Planificacién () 45 minutos

Propdsito
Que los estudiantes comprendan el significado de mul-
tiplo de un nimero.

Habilidad
Argumentar y comunicar.

Gestion

Proyecte la pagina para explicar las reglas del juego e
invitelos a jugar: (Vamos a jugar a "Aplaudir nimeros”!
Explique que la clave del juego es aplaudir en los nu-
meros que corresponden a la secuencia de 3 en 3, sien-
do 3 el primer numero aplaudido. Cada 3 nifos uno
aplaude diciendo el nUmero que sigue en la secuencia.
Invitelos a formar un circulo para comenzar el juego.
El primer nifo dice el 3. Pregunte: después del 3, ;cudl
viene? (El 6) ;A quién le toca aplaudir ahora? (Al tercer

@ Matematica ® Tomo 1
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Maltiplos y divisores

Juguemos a “aplaudir nimeros”. Por ejemplo,
la secuencia es de 3 en 3, partiendo del 3.

[ Cada 3 nifios uno da un aplauso y dice el nimero que sigue en la secuencia
de 3 en 3.
4 ¢A quién le tocara aplaudir?, équé nimero debe decir?
¢ ¢Hasta qué nimero
se puede seguir?
Q
3 ‘.91 & ’ o
Y 7 <&@ Al tltimo nimero
. aplaudido le sumo 3.
12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 4 25 26 27 28 29 30
’||||||||||||||||||||||||||||||

nino después del que acaba de aplaudir). Mientras transcurre
el juego, el resto de los nifos puede preguntarse si le tocara
aplaudir, y si es asi, en qué numero serd, pues no todos ten-
dran que hacerlo. En la medida que se avanza en la secuencia,
es posible que aumenten las posibilidades de equivocarse. Si
alguien se equivoca, se comienza nuevamente el juego. Pro-
mueva el aumento (o disminucion) de la velocidad del juego,
dependiendo de la habilidad de los nifos, e incentivelos a du-
rar la mayor cantidad de tiempo sin equivocarse para llegar al
numero mas alto.

Consideraciones didacticas

A través de estos juegos aprenderan que un multiplo de un nu-
mero natural es un nimero que se obtiene al multiplicarlo por
otro natural. Las tablas de multiplicar corresponden a la lista de
los diez primeros multiplos de un ndmero. El menor de los mul-
tiplos es el mismo numero.

08-01-2021 19:36:29




() Multiplos

Si el primer nimero que se aplaude es el 3, éen cudles nimeros se volvera
a aplaudir?

112(3|4[5|6|7|8]|9]|10
M {1213 14]15|16| 17| 18| 19|20

| Recorta en el Cuaderno de Actividades * pag. 95 @

a) Encuéntralos en la tabla.

b) Ahora, encuéntralos en la recta numérica.

Ld
<) éQué observas en los nimeros aplaudidos? ?

3132 33 34 35 36 37 33 39 40 41 W2 W3 Ui 45 U6 47 48 U9 S0 51 52 53 SH 55 56 57 58 59 60
A T T T T N A T T T T M A N S B B

I Ticket de salida pagina 17 - Tomo 1
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P.17| TE | Mdltiplos y divisores
|_ Planificacién (%) 45 minutos

Propdsito

Que los estudiantes reconozcan que los multiplos son in-
finitos e identifiquen regularidades de los multiplos de 3.

Habilidad
Representar.

Recursos

Tabla y la recta numérica con los numeros hasta 60 para pre-

sentar en la pizarra.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 25

Gestion

Cuando haya transcurrido un tiempo jugando, deten-
ga el juegoy pregunte: jqué podemos hacer para evitar
errores y lograr que el juego dure mds tiempo? Incentive-
los a encontrar entre todos alguna estrategia que les
ayude a llegar al nimero mas alto posible. Para ello,
pregunte: jen qué tipo de nimeros se aplaude cuando la
secuencia va de 3 en 3 partiendo de 37 (En nimeros a los
que se les va sumando 3) ;Han estudiado esos ntiimeros
antes? (Son los que estan en la tabla del 3). Pegue la
tabla y la recta numérica en la pizarra y comience a
encerrar los nimeros en que se aplaude (Solo hasta el
21; el resto lo haran en el trabajo independiente). In-
vitelos a seguir jugando usando las regularidades que
descubrieron.

A continuacién, invitelos a trabajar en su cuaderno
para realizar las Actividades 1a), 1b) y 1c). En primer
lugar, promueva que dibujen y completen la tablay la
recta numérica hasta el 60. Luego, dé la consigna: “En-
cerremos, en ambas representaciones, los nimeros en
que se debe aplaudir”. Simultaneamente, para apoyar
a los estudiantes que presentan dificultades, invitelos
a la pizarra para continuar encerrando los nimeros en
la recta y en la tabla que habian comenzado a com-
pletar durante el juego. Una vez que hayan terminado,
pregunte: ;qué observan entre los numeros del 1 al 30?7
;Y del 30 al 60?7 (Se espera que reconozcan que la regu-
laridad de los nimeros hasta 30 se repite en los nime-
ros hasta 60) ;El juego solo puede llegar hasta el 60? ;Por
qué? (Pueden continuar indefinidamente).

Consideraciones didacticas

Durante el desarrollo de las actividades que se propo-
nen en este capitulo, es importante poner énfasis en
que los estudiantes comprendan que los multiplos de
un numero son infinitos porque siempre se puede obte-
ner un nimero mayor al multiplicarlo cada vez por otro.

BB Ticket de salida pagina 17 - Tomo 1
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P. 18| TE | Multiplos y divisores
‘ Planificacion ) 45 minutos

LTE {9 30 minutos | CA Y 15 minutos J

Propésito

Que los estudiantes identifiquen regularidades en los
multiplos de 2 y que resuelvan problemas que involu-
cran el calculo de multiplos.

Habilidad
Representar / Resolver problemas.

Recursos
Recta numérica para presentar en la pizarra.

Gestion

Para sistematizar la actividad anterior, apoye la lectura
de lo que plantea la profesora del texto sobre la defi-
nicién de multiplos. Pregunte: segtin lo que acaban de
leer, ;los nimeros que marcamos en la tabla y en la recta
numeérica son multiplos? ;De qué numero son multiplos?

A continuacién, pegue en la pizarra la recta numérica,
tal como se muestra en la Actividad 2, y dé la consig-
na: Encerremos los multiplos de 2. Invite a distintos nifios
a participar en la pizarra. Luego, pregunte: ;qué rela-
cién observan entre los numeros? (Van aumentando de
2 en 2 o son los productos de la tabla del 2).

Observe que los estudiantes comprenden que los mul-
tiplos de 2 son todos los productos que se obtienen al

Son multiplos de 3 todos los nimeros que § — -
se obtienen al multiplicar por 3. Por ejemplo, & EI 0 no es multiplo ,\1
3-1-3.6=2-39=3-3. : de ningln nimero.

Aplaude en los mdltiplos de 2 siguiendo la recta numérica. ¢éQué observas
en los numeros aplaudidos?

17 18 19 20 21 22 23 2% 25 26 27 28 29 30 31 32

33 34 35 36 37 38 39 40 H1 42 43 44 45 H6 47 48

49 50 51 52 53 5% 55 56 57 58 59 60 61 62 63 64

éCudles son los primeros 5 multiplos?
a) de8 b) de 9

Cuaderno de Actividades pagina 10 - Tomo 1
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multiplicar cualquier nimero por 2, por ejemplo: 12,
2.2,3.2,etc, yque se puede encontrar una cantidad
infinita de multiplos porque siempre es posible multi-

plicar un ndmero por 2.

Como practica guiada invite a los estudiantes a realizar

los ejercicios de la seccion Practica:

Finalmente como practica independiente pida que realicen los

ejercicios del Cuaderno de Actividades.

Consideraciones didacticas

En este nivel no se incluye el cero como multiplo de un ndme-
ro, dado que en esta etapa del desarrollo de los nifos, las si-
tuaciones que permiten abordarlo no son significativas, por lo
que carece de realidad. Ademas, incluir el cero como multiplo

En la Actividad 1, observe si los estudiantes plantean
la expresion 5+ 5+ 5+ 5+ 5+ 5 = 30. En tal caso,
oriéntelos a plantear la multiplicacion que modela el
problema: 6 « 5.

En la Actividad 2, observe que escriban 5 multiplos
comenzando por el menor. Si alguno no considera los
5 primeros multiplos, incentivelos a decir las tablas de

implicaria que siempre seria el minimo comun multiplo.

multiplicar en orden.

@ Matematica ® Tomo 1
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yéQué patrones hay en los multiplos?

© {Qué patrén observas en los multiplos de 2?

Muiltiplos de 2

D5 D6
@=@=®
72

@:0

@@@ 87 @

® ¢Qué patrén observas en los multiplos de 3?
¢ ¢Cudles otros nimeros son miltiplos de 3?

7
Muiltiplos de 3 Recorta en el Cuaderno de Actividades * pag. 95 b 5

12@4/507 @0
1@ 13 @ ® 1920 { Probemos con los multiplos l

@ 22123 ‘g!ﬁ%@ 28129 @ de otros numeros.

31/32/€B) 3435 € 37 3839 40 I/
414243 |44 45]46 47 48|49 50 Q O
51 52 53|54/55 56 57 58 59 60 %
61]62/63 64 65/66|67 68 6970
7172 73|74 75|76 77 78 79 80
81 82 8384 85/86/87 88 89|90
9192 9394 95 96 97 98 99 100
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P.19| TE | Mdltiplos y divisores
|_ Planificacién () 45 minutos

Propdsito
Que los estudiantes identifiquen regularidades de los multi-
plos utilizando la distribucién espacial de la tabla del 100.

Habilidad
Representar.

Recursos

9 tablas de 100 para la pizarra.

Tarjetas con numeros del 4 al 9 (debe alcanzar para repartir
una tarjeta por estudiante).

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 27

Gestion

Pegue en la pizarra la tabla con los multiplos de 2 en-
cerrados y pida a los nifos que abran su texto. Invite-
los a observar la tabla de los multiplos de 2. Pregunte:
;/coémo estdn ordenados los multiplos de 2? (Estan orde-
nados en columnas) ;Cémo creen que se ordenardn los
mdltiplos de otros numeros? ;Los multiplos de 3 queda-
rdn con algun orden en la tabla? Pegue otra tabla de
100 en la pizarra e invite a distintos estudiantes a en-
cerrar los multiplos de 3. Mientras avanzan encerran-
do los multiplos en la pizarra, el resto la construye en
su cuaderno y responde las preguntas del texto. Du-
rante este momento plantee preguntas: jel orden de
los multiplos de 3 es igual al de los multiplos de 2?7 ;Cémo
describirian este nuevo orden? (Se ordenan en lineas
diagonales).

Esta actividad permite atender los distintos estilos de
aprendizaje al visualizar en la tabla, de manera grafica,
el orden de los multiplos trabajados.

A continuacion, reparta una tarjeta con un nimero del
4 al 9 para cada estudiante y dé la siguiente consigna:
El numero que les entregué indica la tabla de mdultiplos
que deben construir y analizar. Luego, pregunte: jcémo
describirian el orden de los multiplos que tienen que
analizar? Una vez que cada uno tenga su respuesta,
organicelos en grupos, considerando a los estudian-
tes que analizaron la misma tabla de multiplos, para
que comenten las regularidades que descubrieron y
como las describieron. Posteriormente, en una puesta
en comun, cada grupo debe comentar sus hallazgos.

Para finalizar, destaque las siguientes estrategias para
saber si un numero es multiplo de otro:

« Verificar si pertenece a su secuencia.

e Dividir el nimero mayor por el menor para ver si
estd contenido un ndmero exacto de veces.

» Descomponer aditivamente el nimero mayor en
multiplos conocidos del menor, por ejemplo, para
saber si 63 es multiplo de 3, se puede descompo-
neren 60y 3. Asi, 60 es multiplo de 3y 3 es multiplo
de 3, por lo tanto, 63 es multiplo de 3. Desafielos a
aplicar esta estrategia con nimeros mayores que
100, por ejemplo, con 126.

IBL Ticket de salida pagina 19 - Tomo 1
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P.20| TE | Multiplos y divisores
|_ Planificacién {7 45 minutos

Propdsito
Que los estudiantes comprendan el significado de los
multiplos comunes y aprendan a calcularlos.

Habilidad

Argumentar y comunicar.

Gestion

Inicie la clase preguntando: ;jrecuerdan el juego que
hicimos en las clases pasadas? (Aplaudir nimeros) ;En
qué consistia? ;Qué aprendimos con ese juego? Permita
que comuniquen sus ideas.

Invitelos a abrir su texto y a leer entre todos esta pagi-
na para comprender las reglas del juego. Esta vez con-
tinuaran jugando a aplaudir nimeros, pero se agrega-

rd una nueva condicion. Dé la siguiente consigna: Ante
los mdltiplos de 2 vamos a levantar las manos y ante los

del 3 vamos a aplaudir. ;Resultara?

Durante el juego, los estudiantes reconoceran que
hay nimeros en que es necesario levantar las manos
y aplaudir simultdaneamente y que es dificil reconocer
cuando hacerlo. Cuando identifiquen esta dificultad,
detenga el juego y pregunte: shabrd alguna estrategia
que nos permita saber cudles son los niumeros en que se
debe aplaudir con las manos en alto? Incentivelos a bus-
car entre todos alguna técnica que les permita llegar
al mayor nimero posible. Para ello, anote en la pizarra
los nimeros en que aplaudieron levantando las ma-
nos, por ejemplo, en 6, en 12 y en 18, de tal manera
que puedan visualizar que si se aplaude en dichos nu-
meros, se debe sumar 6 al ultimo niumero en que se
aplaudié con las manos arriba. U otros podrian notar
que los numeros corresponden a los resultados de las
multiplicaciones de la tabla del 6 o a los multiplos de 6.

Invitelos a seqguir el juego aplicando estas técnicas y
animelos cada vez a llegar a un nimero mayor. Re-
fuerce de manera positiva cuando logran avanzar en
el juego utilizando alguna de las técnicas anteriores y
destaque la ventaja de encontrar regularidades para
crear una estrategia ganadora.

@ Matematica ® Tomo 1
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[) Multiplos comunes

Juguemos levantando las manos en los miltiplos de 2 y aplaudiendo en los
multiplos de 3.

éPor qué en el 6 se levantan
las manos y se aplaude al

: ; como el 6?
mismo tiempo?

i
¢Hay otros nimeros } 4

Muiltiplos de 2 y 3

Muiltiplos de 3

Muiltiplos de 2

a) Busquemos nimeros que sean multiplo de 2 y de 3 a la vez.

@ ........................................................
¢ | Puedes utilizar la m
:

.~ Un nimero que es multiplo de 2 y 3 a la vez se llama
¢ maltiplo cjm in de 2 ' 3. El mgnor de los multiplos tabla de 100 0 la 4
uitip v 4y dtip recta numérica. (

comunes se llama minimo comun multiplo.

...........................................................

b) ¢éCudl es el minimo comun mdltiplo de 2 y 3?

o)

Al finalizar el juego, sistematice las siguientes ideas:

e Los numeros que son multiplos de 2y 3 a la vez se deno-
minan multiplos comunes.

¢ Entre los multiplos comunes, el menor es el minimo co-
mun multiplo.

Desafielos a determinar el minimo comun multiplo de 2 y 3.
Para ello, invitelos a registrar en su cuaderno la lista de multi-
plos comunes y a identificar el menor.

Verifique que los estudiantes sean capaces de reconocer que
un multiplo comun entre dos numeros se puede encontrar lis-
tando los multiplos de cada nimero e identificando aquellos
que se repiten en ambas listas.
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¢Cudles son los multiplos comunes de 3 y 4?

Q Idea de Juan
3649 15 18 21 2% 30 33
4 8 16 20 28 32 40 ..

Maltiplos de 3
Encontré algunos maltiplos comunes de 3 y 4.

Maltiplos de 4
@ Idea de Ema Idea de Gaspar Idea de Sami

Realice una puesta en comun motivando la discusion
sobre estas ideas. Para ello, plantee preguntas como,
por ejemplo:

e Juan hace unallista con los multiplos de 3 y otra con
los de 4, ;por qué él encierra los nimeros que estdn
en ambas listas? (Porque son multiplos comunes).

e Ema hace una lista con los multiplos de 3, ;por qué
no anota los multiplos de 47 (Ella piensa en los mul-
tiplos de 4y, luego, marca con un circulo aquellos
que coinciden).

ﬂCintas de multiplos

®

Hﬁl.ﬁplos de 3 Miltiplos de 4

3, 6 9 12 B, u 8, 2. %, 20, 3.6 19,

X XX O X XX O X X 8,

B, 2, N 2%, .. X, 28 R, %, . 2:2-@) 2:3-@
X X O X X X O

En la cinta ® estén los multiplos de 2 y en la cinta ® los multiplos de 3. Al
superponerlas, quedan los agujeros de los miltiplos comunes de 2 y 3. Encuentra
los multiplos comunes de 2 y 3 usando las cintas.

Los agujeros muestran
los mdltiplos.

\/

e o o o o e o o _ o QQ
5 | | | 110 15 20 25

005001000015002000025.0
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P.21| TE | Mdltiplos y divisores
|_ Planificacién (%) 45 minutos

Propésito
Que los estudiantes encuentren el minimo comun multiplo
de dos numeros dados.

Habilidad
Representar.

Recursos
2 cintas de cartulina cuadriculadas de 1 m - 8 cm aprox. para
cada grupo.

Gestion

Plantee la siguiente consigna: En la actividad anterior en-
contraron los mdltiplos comunes y el minimo comun mdltiplo
entre 2 y 3. Los nifos del Texto del Estudiante usaron dis-
tintas estrategias para encontrar los multiplos comunes de
3 y 4, analicenlas y luego, las comentamos. Invitelos a abrir
su texto y analizar las ideas de Juan, Gaspar, Sami y Ema.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 29

e Gaspar hace una lista con los multiplos de 4, ;por
qué no anota los multiplos de 3? (El piensa en los
multiplos de 3y, luego marca con un circulo aque-
llos que coinciden).

e Sami encuentra el minimo comun mdultiplo entre 3
y 4 quees 12 ;qué hace después? (Calcula los multi-
plos de 12).

Posteriormente, invitelos a realizar la actividad de
Cintas de multiplos. Para ello, organicelos en grupos
de 4 o 5 estudiantes, entregue dos cintas de cartulina
cuadriculadas de Tm - 8 cm aprox. Muestre cémo ha-
cer las perforaciones en la cinta de multiplos de 2 y de
3 considerando que una unidad es un cuadrado del
cuadriculado. Luego, motivelos a que cada grupo per-
fore sus cintas. Una vez que hayan hecho las perfora-
ciones, pidales que las superpongan y pregunte: ;qué
observan al superponerlas? (Algunos orificios se tapan
y otros no) ;Qué perforaciones quedan tapadas? ;Cud-
les no? ;Qué tipo de nimeros son los que no se tapan?
;Por qué no se tapan? (Porque son los orificios que es-
tan en ambas cintas) Asegurese de que relacionen los
orificios que quedan sin tapar con la nociéon de multi-
plo comun. Pregunte: ;los mdltiplos comunes de 2y 3
son multiplos de otros niimeros? ;De cudles? Se espera
que reconozcan que los multiplos comunes 6, 12, 18,
24, etc., también son multiplos de 6.

Puede hacer una representacién, por ejemplo de dia-
gramas de Venn, para visualizar que en los multiplos
del ndmero menor se incluyen los del nimero mayor.

Multiplos de 3 Multiplos de 4

Miltiplos de 3

L Ticket de salida pagina 21 - Tomo 1
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El minimo comun multiplo de 3 y 1 es 12. Todos los multiplos comunes de 3 y 4 son :
multiplos del minimo comin mdltiplo. H

P.22| TE | Multiplos y divisores

‘ Planiﬁcacién @ 45 mlnutos .......................................................................................
LTE % 30 minutos | CA T 15 minutos J

°.° cattetas®. *
Propésito

Que los estudiantes reconozcan que es posible resol-
ver problemas en contextos cotidianos calculando
multiplos comunes y el minimo comun multiplo.

6cm T [*.° cauetas®. *

a) De qué niimero es multiplo la altura de la pila de cajas de galletas? ¢Y la

Habilidad de la pila de cajas de chocolates?
Resolver prOb|emaS. b) ¢Qué altura deben tener las dos pilas para ser iguales? éCudntas cajas
tendria cada pila?
Recursos ) éCudles son los 3 primeros nimeros en los que la altura de ambas pilas
Imagen de las cajas. es la misma?
. — < AT
Gestion

|

Pegue la imagen (o proyecte) de la Actividad 5 en la i

pizarra y formule preguntas que permitan a los estu- }

diantes reflexionar sobre la altura de las cajas de ga- I

lletas y chocolates, como por ejemplo: ;de qué nimero I
creen que serd mL'I/tIp/O Ia altura de Ia plla de Cajas de i ¢Cudl es la altura minima en la que ambas pilas mediran lo mismo?

[

|

[

|

|

|

|

|

|

[

[

Escribe los 4 primeros muiltiplos comunes y encuentra el minimo comin muiltiplo de los

siguientes ndmeros.

a)5y2 b)3y9 A4yb

galletas? (De 6) ;De qué nimero creen que serd multiplo
la altura de la pila de cajas de chocolates? (De 8). ;A qué
altura las cajas de galletas y chocolates coinciden por
primera vez? (24 cm) ;Cudntas cajas hay en cada pila?
(Hay 8 cajas de galletas y 6 de chocolates) ;Qué altura
alcanza cada una? (48 cm).

Cuaderno de Actividades pagina 11 - Tomo 1
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Posteriormente, incentivelos a pensar en las distintas
alturas de las pilas de cajas cuando ambas llegan a
la misma altura mediante preguntas del tipo: ;cémo
cambia la altura de la pila de cajas de galletas? (6 cm, 12
cm, etc.) ;Cémo cambia la altura de la pila de cajas de
chocolates? (8 cm, 16 cm, etc.) ;A los cudntos cm ambas
pilas de cajas tienen la misma altura? (A los 24,48 cm.)

A continuacién, invitelos a realizar los ejercicios de practica
guiada de la seccion Practica. En la Actividad 1 monitoree el
trabajo de los estudiantes e identifique la estrategia que usan
para encontrar los multiplos. Si observa dificultades, promue-
va que escriban la lista de multiplos de cada nimero, y luego
determinen los multiplos comunes y el minimo comun multi-
plo. En la Actividad 2 observe si utilizan el calculo de multi-
plos comunes para poder resolver el problema.

Finalmente, como practica independiente invitelos a realizar
los ejercicios del Cuaderno de Actividades.

Continue planteando preguntas que les permitan ana-
lizar y reflexionar sobre la cantidad de cajas cuando
ambas pilas de cajas llegan a la misma altura, como,
por ejemplo: jcudntas cajas de galletas y de chocolates
se necesitan para que tengan la misma altura? (4 cajas
de galletas y 3 de chocolate para llegar a 24 cm) ;Por
qué? (Porque4 -6 cm=24cmy3.8cm=24cm) ;Cud-
les son las tres primeras alturas coincidentes? ;Cémo po-
demos averiguarlo? (Tenemos que identificar los multi-
plos comunes, en este caso son 24,48y 72).

Cuaderno de Actividades pagina 11« Tomo 1
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Divisores y divisores comunes

.................................................................................

éCoémo calculamos el
ancho y el largo
del rectangulo?

(= =)
@ Pongamos cuadrados
< sin dejar espacios.

) Divisores

18 cm

Cubre un rectdngulo de
12 cm - 18 c¢m con cuadrados
iguales. éCudnto puede medir el
lado de los cuadrados? 12cm

a) ¢Cudnto puede medir el lado de los cuadrados para cubrir completamente
el lado vertical de 12 cm?

Capitulo 2 » Miuiltiplos y divisores @

P.23| TE | Maltiplos y divisores
|_ Planificacién () 45 minutos

Propésito
Que los estudiantes comprendan el significado de divisor y
aprendan a calcularlo.

Habilidad
Resolver problemas.

Recursos

Rectangulo de 12 - 18 unidades cuadradas.

Variedad de cuadrados para rellenar el rectangulo de distintas
medidas, de 1 a 12 unidades cuadradas.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 31

Gestion

Pegue en la pizarra el rectangulo de 12 - 18 unidades
cuadradas; al lado pegue distintos cuadrados de lado
1 hasta 12 unidades cuadradas (considere la unidad
usada para construir el rectdngulo). Aclare que esto
es la ampliacion de un rectangulo cuyos lados estan
expresados en centimetros. Luego, pregunte: ;se po-
drd cubrir todo el rectdngulo con cuadrados del mis-
mo tamafho sin dejar espacios vacios ni superponerlos?
;Pueden hacerlo sabiendo que el largo y el ancho del rec-
tdngulo son distintos? Es posible que los estudiantes
piensen que dado que hay distintos tamanos de cua-
drados, al menos uno de ellos permita cubrir la super-
ficie. Procure que los estudiantes compartan sus ideas.

Luego, plantee preguntas que hagan posible anticipar
la medida de los cuadrados, como, por ejemplo: ;cudl
podria ser la medida de los cuadrados? Es posible que
anticipen que se pueden usar usar cuadrados de lado
1 o 2 unidades. Pregunte: ;se podrdn usar cuadrados
de otras medidas? ;Cémo podriamos averiguarlo? Dé
un tiempo para que en parejas discutan y piensen en
una manera de averiguarlo. Durante este momento,
monitoree el trabajo verificando que los estudiantes
reconocen que necesitan saber la medida del largo y
ancho del rectangulo para averiguarlo. Frente a esto,
pida que abran su texto e indique que ahi se explicitan
las medidas. Digales: ahora que ya saben las medidas,
escriban en el cuaderno sus ideas sobre qué cuadrados
pueden utilizar para cubrir completamente la superficie
del rectdngulo.

Posteriormente, en una puesta en comun, permita
que socialicen sus respuestas. Pregunte, ;cudntos cen-
timetros miden los lados de los cuadrados que permiten
cubrir completamente toda la superficie del rectdngulo?
Los estudiantes mediante ensayo y error pueden con-
cluir que para cubrir el lado que mide 12 cm, sirven los
cuadradosde 1, 2,3,4,6y 12 cm. O bien, apliquen sus
conocimientos de los multiplos, pensando en aque-
llos nimeros que tienen a 12 como multiplo.

Para verificar las conjeturas de los estudiantes, invite-
los a poner los cuadrados sobre la superficie del largo
del rectdngulo en la pizarra y pregunte: jpor qué sirven
estos cuadrados? (Porque 1, 2, 3,4, 6 y 12 pueden divi-
dir a 12 de manera exacta). Si lo considera necesario,
invitelos a calcular las divisiones.

Capitulo 2 ® Mdltiplos y divisores @
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P.24| TE | Multiplos y divisores
|_ Planificacién {7 45 minutos

Propoésito
Que los estudiantes comprendan el significado de los divi-
sores y aprendan técnicas para calcularlos.

Habilidad
Resolver problemas.

Gestidn

Pida que lean y comenten la idea que se plantea al ini-
cio de la pagina, que sistematiza la actividad realizada
promoviendo que visualicen en la imagen como los
cuadrados pueden cubrir el lado vertical. Destaque que
los nimeros naturales que pueden dividir exactamen-
te al 12 se denominan divisores de 12. Pregunte: ;qué
podemos hacer para encontrar todos los divisores de 122
Incentivelos a reconocer que es posible dividir el 12 en
1,2, 3, etc,, en orden de menor a mayor, y que también
pueden pensar en dos nimeros que al multiplicarlos su
producto sea 12. De esta manera se encuentran pares
de nimeros, como 1y 12,2y 6,3y 4, tal como se mues-
tra en el texto.

Pida que pongan atencion a los pares de nimeros que
se presentan en esta pagina. Pregunte: ;qué les llama la
atencion sobre cémo se relacionan los pares de nimeros?
(Que los pares se forman desde afuera hacia adentro,
partiendo por los extremos 1y 12, luego 2y 6 y por ul-
timo 3 y 4). Dentro de los divisores, ;jcudles son los mds
rdpidos de identificar? (El 1y el 12, porque el 12 es divisor
de 12y 1 es divisor de todos los numeros).

A continuacion, desafielos a determinar la medida del
lado de los cuadrados que permiten cubrir la medida
del lado horizontal del rectangulo.

Pida que se rednan en parejas y escriban en el cuader-
no sus ideas sobre como determinar la medida del lado
de los cuadrados que pueden cubrir el lado de 18 cm.
Incentivelos a que apliquen las ideas descubiertas al tra-
bajar el lado vertical.

Monitoree el trabajo en parejas y observe si los estu-
diantes son capaces de asegurarse de que los nimeros
que proponen dividen de forma exacta al 18. Refuerce
positivamente a las parejas que aplican la estrategia de
encontrar pares de nimeros pensando en los nimeros
que multiplicados dan 18.

@ Matematica ® Tomo 1
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Para cubrir completamente la longitud fem  2cm 3cm 4om
de 12 c¢m, el lado de los cuadrados em |l
puede medir 1 cm, 2 cm,

3cm,4em, 6 cmy 12 cm.

12cm

b) Divide 12 por cada uno de estos nimeros: 1,2, 3,4, 6 y 12.

£Qué significa que un nimero
divida a otro de manera exacta?

.......................................................................................

| — | 1 -12=12
1T 2 3 4 6 12 2 - 6=12
3 4=12

En los divisores de 12 estd el 1 y el mismo 12,

3 Ahora piensa en las medidas del
i cuadrado para cubrir el lado horizontal.

d) ¢Cudnto puede medir el lado de los cuadrados para cubrir completamente el
lado horizontal de 18 cm?

Consideraciones didacticas

Los divisores de un nimero natural son los nimeros que di-
viden a ese nimero en forma exacta, es decir, el cociente es
un ndmero natural y el resto es 0. Un ndmero natural tiene
una cantidad finita de divisores, siendo el 1 el menor divisor
de todos los numeros naturales. El mayor de los divisores es el
mismo numero. Si un numero es divisor de otro, este Ultimo es
multiplo del primero.
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Para cubrir completamente la longitud 18 cm

de 18 cm, el lado de los cuadrados tom T T T I I I T I T TTITITI]
puede medir 1 cm, 2 cm, £ O O I A
3cm, 6cm, 9 cmy 18 cm.

3cm

Incluimos 18 cm, ya
que pensamos solo en
la manera horizontal.

1, 2,3, 6,9y 18 son divisores de 18.

[ ) Divisores comunes

e) Entonces, écudnto puede medir el lado de los cuadrados para cubrir
completamente el rectdngulo?

Verticalmente..... 12 3 4 6 12 (cm)

Horizontalmente.... 1 2 3 6 9 18 (m)

@ .................................................................................... S

:~ Los divisores comunes de 12 y 18 son 1, 2, 3 y 6. El mayor de todos los divisores ;
comunes se llama mdximo comun divisor. :

) &Cudl es el maximo comun divisor de 12 y 18?

DR - cico 118

n Encuentra todos los divisores de 8 y 36.

|
|
I
|
I
| B2 Escribe todos los divisores comunes de _

| 836 BB cuaderno de Actividades pagina 12 - Tomo 1
| 45 MWL Tickets de salida pagina 25 + Tomo 1

Capitulo 2 » Muiltiplos y divisores @

n P.25| TE | Maltiplos y divisores )

‘ Planificacion {5 45 minutos

k TE @ 30 minutos | CA @ 15 minutos

Propdsito
Que los estudiantes comprendan el significado de divisor co-
mun y maximo comun divisor.

J

Habilidad
Resolver problemas.

Recursos
Imagen de la cuadricula de la parte superior de la pagina para
poner en la pizarra.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 33

Gestion

Pida que lean y comenten la idea que se plantea al ini-
cio de la pagina, que sistematiza la actividad realizada.
Destaque que para determinar la medida del lado de
los cuadrados es posible calcular los divisores de 18
aplicando las estrategias utilizadas para determinar
los divisores de 12. Para verificar sus respuestas, invi-
telos a la pizarra a cubrir el lado vertical del rectangulo
con los cuadrados de las medidas que determinaron.

A continuacién, para abordar la nocién de divisor co-
mun, dé la siguiente consigna: Ya sabemos las medidas
de los cuadrados que permiten cubrir el anchoy las del lar-
go del rectdngulo de manera separada. Pero ;como pode-
mos saber cudles son los cuadrados que permiten cubrir el
rectdngulo completo? Dé un tiempo para que se relnan
en grupos Yy elaboren una respuesta. Ponga atencion al
trabajo grupal y verifique si los estudiantes reconocen
que el problema se resuelve encontrando las medidas
que cubren tanto el largo como el ancho. Es posible que
algunos escriban la lista de divisores de 12 y la de diviso-
res de 18, y luego encuentren los nimeros que se repi-
ten en ambas listas siguiendo el mismo procedimiento
que han utilizado para encontrar multiplos comunes.

Destaque que los numeros que son divisores de 12y
de 18 a la vez se denominan divisores comunes. Den-
tro de los divisores comunes, el mayor se llama maxi-
mo comun divisor. Los divisores comunes de 12y 18
son 1, 2, 3y 6. Por lo tanto, los cuadrados que permi-
ten cubrir completamente la superficie del rectangu-
lo de lados 12 cm y 18 cm pueden ser los que tienen
comolado 1cm,2cm,3cmy 6 cm.Y el cuadrado mas
grande con el que se puede cubrir todo el rectangulo
es el de lado 6 cm porque 6 es el maximo comun divi-
sorentre 12y 18.

Finalmente, pida que salgan a la pizarra a cubrir el rec-
tangulo completo para verificar sus respuestas.

Invitelos a desarrollar la seccion Practica poniendo
atencion en los estudiantes que no escriben todos los
divisores de un numero. En tal caso, sugiérales a es-
cribirlos en orden para facilitar el reconocimiento del
maximo comun divisor. Observe las estrategias que
utilizan para encontrar los divisores, pues si bien la
técnica de dividir por 1, 2, 3, etc,, es correcta, a veces
puede ser muy extensa. Por esto, resalte la estrategia
de encontrar pares de numeros divisores basada en la
descomposicion multiplicativa.

Se sugiere que, para los estudiantes que presenten
dificultades, tenga disponible un rectangulo de la-
dos 8 cm y 36 cm y los distintos cuadrados que los
pudieran cubrir.

Cuaderno de Actividades pagina 12« Tomo 1
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Pensemos en cémo encontrar los divisores comunes de 18 y 24.

P.26| TE | Multiplos y divisores

| Planificacién {Ty 45 minutos FR—
LTE S 30 minutos | CA {5 15 minutos J
Divisores de 18 (1) 2) 3) (6,9, 18

Propdsito Divisores de 24 (1) @) 3) 4.(6) 8, 12, 24
Que los estudiantes calculen el maximo comun divisor
de dos nimeros dados.

Habilidad Idea de Gaspar

Argumentary comunicar, Divisores de 18: 1,2,3,6,9,18

Gestion 24:1=24\/ 24:2=12 24:3=8\ 2u:6=4\/

Invitelos a realizar el siguiente desafio: ;como pode- 24:9 X 24:18 X
mos encontrar los divisores comunes de 18y 24?7 Dé
un tiempo para que lo resuelvan de manera indivi-
dual en sus cuadernos y monitoree el trabajo obser-
vando las estrategias que utilizan para encontrar los
divisores comunes.

a) Explica en qué consiste la idea de Sofia y la de Gaspar.

b) ¢éCudl es el maximo comun divisor?

Busca los divisores comunes y el maximo comun divisor. éCudl par de
numeros tienen solo un divisor comin?

En una puesta en comun, invitelos a comunicar sus
estrategias, sin aprobarlas ni desaprobarlas. Luego,
invitelos a analizar las estrategias de Gaspar y de So-
fia. Pregunte: jen qué consisten las ideas de Gaspary la
de Sofia? ;Las estrategias que ustedes utilizaron se pa-
recen a la de Gaspar o a la de Sofia? Plantee preguntas
que apunten a comprender la idea de Gaspar como,
por ejemplo: ;por qué Gaspar divide 24 en distintos
numeros? (Porque esta buscando los divisores de 24) @
;Por qué divide por 1,2, 3,6, 9, 18, y no lo hace por 4, 5,

a8y 16 b) 15 y 20 012y 42 913y9
R -cicc 1T
¢éEntre cudntos nifios podemos repartir equitativamente 8 ldpices y 12 cuadernos?

BB Cuadermo de Actividades pagina 13 - Tomo 1
MWL Ticket de salida pagina 26 - Tomo 1

7, 87 Se espera que reconozcan que como estd bus-
cando divisores comunes de 18, divide al 24 solo por
los divisores de 18, y que tampoco divide por 8 y por
4 porque ya calculd 24 : 3 =8y 24 : 6 = 4. Pregunte:
;por qué marcé con una equis 24 : 9y 24 : 18? (Porque
no dividen de manera exacta al 24).

Finalmente, como practica guiada, pidales que resuelvan el
problema de la seccion Practica. Observe si algunos estudian-
tes no reconocen que para responder la pregunta de manera
mas rapida pueden encontrar los divisores comunes. En tal
caso, invitelos a hacer una lista con los divisores de cada nu-
mero, pensando entre cudntas personas se pueden repartir 8
lapices. Puede preguntar: ;se pueden repartir 8 entre 2?7 (Si) ;Y
entre 37 ;Entre 4?7, etc. Cuando tengan el listado de divisores de
8 y de 12, pregunte: ;qué significan los nimeros del listado de
los divisores de 87 (Entre cuantas personas se pueden repartir 8
ldpices) ;Qué significan los nimeros del listado de los divisores de
127 (Entre cuantas personas se pueden repartir 12 cuadernos)
;Qué cantidades se repiten en ambos listados? (1, 2 y 4). Desta-
gue que tanto 8 como 12 objetos se pueden repartir entre 2 o
entre 4 personas.

Invitelos a realizar la Actividad 3 preguntando: ;jcudl
estrategia usardn, la de Gaspar o Sofia? ;Por qué? Se
espera que cada uno decida cudl aplicard. Monitoree
el trabajo poniendo atencién a las técnicas que usan
para encontrar los divisores de un nimero.

Cuaderno de Actividades pagina 13 < Tomo 1
I Ticket de salida pagina 26 - Tomo 1
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() Relacién entre multiplos y divisores

Pensemos en los divisores de 18.

a) Construye rectdngulos usando 18 cuadrados para encontrar los divisores
de 18.

b) ¢Es 18 un multiplo de los divisores que encontraste?

[
% i3 y 6 son divisores de 18!

3 1‘ i18 es un multiplo de 3 y de 6!
9

i2 g son divisores de 18!
2 i18 es un multiplo de y de 9!

() Ndmeros primos

Algunos nimeros, como 2, 3, 5 y 7, pueden dividirse solo por 1y por si
mismos. Encuentra estos nimeros en esta lista.

Divide por 2, 3, H..

2 3 4 5 6 7 8 9 0 " para encontrarlos.

12 13 ™M 15 16 17 18 19 20 21 m
L]
A

2 283 M 5 2 22 28 29 30 31

32 3 H 3B 36 3F 3B 39 H

Capitulo 2 » Miuiltiplos y divisores 9

P.27| TE | Mdltiplos y divisores
|_ Planificacién () 45 minutos

Propdsito

Que los estudiantes comprendan la relacién entre multiplos y

divisores e identifiquen los nimeros primos.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
18 cuadrados para presentar en la pizarra.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 35

Gestion

Pegue los 18 cuadrados en la pizarra y presente el
desafio de la clase: ;cuadntos rectdngulos se pueden
formar con 18 cuadrados? ;jHabra una estrategia
para saber cudles son todos los rectdngulos que se
pueden formar? Dé un tiempo para que discutan en
parejas y anticipen las posibles maneras de formar-
los. Para intencionar que apliquen sus conocimientos
de multiplos y divisores, puede hacer preguntas del
tipo: servird saber cudles son los divisores de 18?7 Se
espera que calculen los divisores de 18 y que reco-
nozcan que si 1, 2, 3, 6, 9 y 18 son divisores de 18,
entonces se pueden construir rectangulos de 1+ 18,
de 2-9yde 3.6.Para verificar sus respuestas, invite-
los a formar estos rectangulos con los cuadrados de
la pizarra y destaque que las medidas de los lados de
los rectangulos son divisores de 18.

Luego, para establecer una relacién entre multiplos
y divisores pregunte: jes 18 multiplode 1,2, 3, 6,9y
187 (Si, porque ya vimos que 1+ 18 =18,2.9 =18,
3.6 =18). Destaque que 18 es multiplo de todos sus
divisores.

Finalmente, pregunte: ;hay algin numero que tenga
solo 2 divisores, 1y el mismo niimero? Dé un tiempo
para que piensen y lo discutan. Pueden recordar que
en la actividad de la pagina anterior calcularon los di-
visores de 13. Invitelos a abrir su texto e identificar los
numeros que cumplen con esta condicién en la tabla
de numeros que se presenta al final de la pagina.

Aunque, generalmente, los estudiantes relacionan
los multiplos solo con la multiplicacion y los divisores
solo con la divisién, es importante que los relacionen
entre si. Esto significa, por ejemplo, queen 2.3 =6,
podemos decir que el 6 es multiplo de 2 y de 3y tam-
bién que 2y 3 son divisores de 6. La idea es que frente
a la expresion matematica de multiplicaciona-b =g,
reconozcan que c siempre es multiplode ay b, y que
asuvez ay b son divisores de c.

Capitulo 2 ® Mdltiplos y divisores @
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P.28| TE | Muiltiplos y divisores
‘ Planificaciéon () 75 minutos

LTE S 30 minutos | CA &Y 45 minutos J

Propdsito

Que los estudiantes comprendan el significado de
los numeros primos y que reconozcan ndmeros pa-
res e impares.

Habilidad
Argumentar y comunicar.

Gestion

Para sistematizar la actividad anterior, invitelos a
leer las ideas que destaca la profesora en el texto.
Pregunte: ;cudntos nimeros primos encontraron en
la tabla de la pdgina anterior? ;Qué estrategia utiliza-
ron para identificarlos?

En la exploracién de la actividad anterior, es posible que
los estudiantes hayan reconocido algunas regularida-
des. Por ejemplo, que los nimeros que terminan en 0,
2,4,6y 8 no son numeros primos, pues siempre se pue-
den dividir por 2 y tendran al menos 3 divisores. Asi, solo
falta verificar los nimeros que terminanen 1, 3,5,7y 9.

Luego, solicite a los estudiantes leer la Actividad 1. Invi-
te a un nifo ala pizarra, pidiéndole que escribael O enla
linea de arriba, luego el 1 en la linea de abajo, después el
2 arriba y asi sucesivamente, hasta llegar al 20. Pregun-
te: ;qué caracteristica tienen los nimeros de la linea de
arriba? (Que se pueden dividir exactamente por 2). ;Qué
pasa si dividimos por 2 los nimeros de la linea de abajo?
iInténtenlo! Dé un tiempo para que calculen. Se espera
que reconozcan que cuando se dividen los niimeros de
la linea de abajo por 2, el resto siempre es 1. Continle
preguntando: ;cémo reconocemos cuando un nuimero se
puede dividir exactamente por 2?7 (Cuando termina en 0,
2,4, 6, 8). Invitelos a realizar la Actividad 2 preguntan-
do: ;qué caracteristica tienen los nimeros de cada grupo?

Finalmente, pidales que lean la idea que destaca la
profesora en el texto y pregunte seguin esa definicién:
;cémo se llama el grupo de niimeros que estdn en el évalo
celeste? (Pares) ;Y en el rosado? (Impares).

Desafielos a pensar en qué situaciones de la vida coti-
diana es util saber cudndo un nimero es par o es im-

par. Por ejemplo, en la numeracioén de las casas los pa-
res estan en una vereda y los impares en la del frente.

@ Matematica ® Tomo 1
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ee0c00000000000000000000000000000000000000000000000000000,

Un nimero que solo puede dividirse por 1y por si mismo
se llama ndmero primo.

Los numeros que tienen mds de 2 divisores se llaman
nimeros compuestos.

El 1 noes m
. . 3
nimero primo. ’

Cuaderno de Actividades paginas 14 y 15 - Tomo 1

[ ) Numeros pares y nimeros impares

Juan anoté los nimeros del O al 20 en las dos filas, comenzando con el O en
la fila de arriba, el 1 en la fila de abajo y asf sucesivamente.

®ece0cesc000000000000000000000000000000000000000000000000000°

a) éCémo son los nimeros que anoté en cada fila?

| 0, 2 4 6, 8 10, 12, 14, 16, 18 20

1,3 5 7 9 11, 13 15 17 19

b) Divide cada niimero por 2. éQué pasa con el resto de la divisién?

¢En qué grupo pondrias cada nimero anotado por Juan?

®
0 18 36 119 37
176 212 177 213

a) ¢A cudl grupo pertenece el 23? (Y el 98?

b) éQué estrategia usaste para clasificarlos?

Los ntimeros que se dividen de manera exacta por 2 se llaman nimeros pares y los
que tienen resto 1, se llaman nimeros impares.

Cuaderno de Actividades paginas 16 y 17 - Tomo 1
IBL Ticket de salida pagina 28 - Tomo 1

@

Finalmente, sistematice con la idea que presenta en el re-
cuadro del Texto del Estudiante, la profesora en el texto y
si detecta algunas dificultades en el reconocimiento de los
términos de la division, puede recordarlos con un ejemplo e
indicar que el resto corresponde a lo que no se puede seguir
repartiendo en los numeros naturales. Por ejemplo, al calcular
25:4 =6 el resto sera 1, ya que 4 no es divisor de 25 o que 25
no es multiplo de 4.

Consideraciones didacticas

La pertenencia del cero en el conjunto de los nimeros natura-
les es un tema sobre el cual no existe consenso, sin embargo,
en las Actividades 1y 2 se ha considerado.

ES] cuademo de Actividades paginas 16y 17 <« Tomo 1
ML Ticket de salida pagina 28 < Tomo 1
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éConoces a Eratéstenes?

Era un matematico de la
antigua Grecia.

El invent6 un método para A este método se le conoce

encontrar ndimeros primos. como Criba de Eratéstenes

en honor a su nombre.

\1\@3 5 7 9 1
1112 13 14 15 16 17 18 19 2 éPor qué se
21 22 23 24 25 26 27 28 29 3 llama criba?
31 30 33 34 35 3p 37 38 39 Y
41 42 43 44 Y5 4p 47 48 49 5
51 52 53 51 55 56 57 58 59 6
61 62 63 6} 65 bb 67 68 69 7
71 72 73 74 75 7b #7 78 79 8
81 82 83 84 85 8 87 88 89 9
91 92 93 9H 95 96 97 98 99 100

2
Responde en el Cuaderno de Actividades - pag. 18 4t

Capitulo 2 » Miuiltiplos y divisores @

P.29| TE | Mdltiplos y divisores
|_ Planificacién (T 30 minutos

Propésito
Que los estudiantes conozcan y comprendan una estrategia
para encontrar los niUmeros primos hasta 100.

Habilidad
Representar.

Gestion

En esta actividad se presenta una estrategia para encontrar
los nimeros primos hasta 100, que consiste en ir descartando
los nimeros que no son primos. Para ello se establece un or-
den, eliminando los multiplos de cada digito que se encuen-
tran en la tabla, por ejemplo, se comienza tachando los multi-
plos de 2, excepto el 2, luego, se continta tachando todos los
multiplos de 3, excepto el 3, asi sucesivamente.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 37

Parainiciar la actividad pida a los estudiantes que lean
las ideas de los personajes y pida que observen la fo-
tografia que se presenta en el Texto del Estudiante
y pregunte, ;qué creen que significa la palabra criba?
A través de la fotografia podrian intuir que significa
colador o tamizador, y que esta estrategia emula la
accion de “colar” niumeros. Pida que pongan atencién
alatablay pregunte, ;qué multiplos se eliminaron de la
tabla? (los multiplos de 2, excepto el 2) ;Qué multiplos
creen que se deberdn tachar posteriormente?

A continuacion, pida a los estudiantes que abran su

Cuaderno de Actividades en la pagina 18, y que

sigan las instrucciones. Durante este trabajo puede

plantear preguntas que favorezcan la reflexion, como
por ejemplo:

a) Borrar el 1: Pregunte, ;por qué creen que no se de-
ben encontrar los multiplos de 12 (porque todos los
numeros son multiplos de 1, y, por tanto, se debe-
rian borrar todos los numeros de la tabla, lo que
no tendria sentido).

b) Dejar el 2 y borrar los multiplos de 2: Pregunte,
;Qué caracteristicas tienen estos multiplos? (son to-
dos los nimeros pares).

c) Dejar el 3 y borrar los multiplos de 3: Pregunte,
¢hay numeros que ya estaban borrados? ;Por qué
crees que ocurrio esto? (porque algunos numeros
que son multiplos de 3 también son del 2, por
ejemplo, el 6, 12, 24, 48).

d) Sigue el mismo procedimiento con el resto de los
multiplos: Permita que los estudiantes trabajen de
manera individual o en parejas. Durante este tra-
bajo plantee preguntas: ;qué sucede al descartar
los multiplos de 4?7 Se espera que reconozcan que
el 4 no se puede dejar sin tachar, tal como se hizo
con el 2y 3, porque ya habia sido tachado cuando
se descartaron los multiplos de 2, y que, por otra
parte, ya estan tachados todos los multiplos de 4.
Pregunte, jpor qué ocurre esto? (porque todos los
multiplos de 4 también son multiplos de 2). Cuan-
do estén descartando los miultiplos de 5 pregun-
te, ;Cudles de los multiplos de 5 estaban tachados?
(solos los que terminan en cero, en cambio los que
terminan en 5 no estaban tachados).

Alir descartando los multiplos de los demas digitos, se
daran cuenta que ya estan tachados la mayoria de los

numeros y que van quedando solo los niumeros pri-
mos, 2,3,5,7,11,17,23,41,47, etc.

Capitulo 2 ® Mdltiplos y divisores @
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P.30| TE | Multiplos y divisores
‘ Planificacion () 45 minutos

LTE S 30 minutos | CA {5 15 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes ejerciten los temas estudiados
relacionados con los multiplos y divisores.

Habilidad
Resolver problemas / Argumentar y comunicar.

Gestion

Permita que los estudiantes resuelvan de manera
auténoma los ejercicios dando espacio entre cada
uno para que compartan sus resultados, estrategias
y que puedan hacer preguntas.

En el Ejercicio 1 deben escribir las listas de numeros
que cumplan con las condiciones dadas. Observe que
los estudiantes son capaces de reconocer que para es-
cribir la lista de numeros en c) deben analizar los nu-
meros que estan en a) y en b). En d) y en e) deben
escribir todos los divisores de los nimeros dados. Para
ello, deben hacerlo siguiendo un orden para asi no ol-
vidar ninguno.

En el Ejercicio 2 es posible que los estudiantes escri-
ban el listado con los primeros multiplos de cada nu-
mero y marquen los 3 primeros multiplos que se repi-
ten en cada par de nimeros, para identificar el minimo
comun multiplo. Por ejemplo, en b) se espera que rea-
licen lo siguiente:

Multiplos de 8: 8, 16, 24, 32, 40, 48, 56, 64, 72, 80, 88,
96,104, 112, 120.

Multiplos de 10: 10, 20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100,
110, 120, 130, 140.

Asi, el minimo comun multiplo de 8 y 10 es 40.
También, podrian aplicar alguna de las estrategias
aprendidas en este capitulo para encontrar el minimo
comun multiplo.

En el Ejercicio 3 es posible que los estudiantes bus-

quen los divisores de cada nimero, marquen los co-
munes, y luego identifiquen el maximo comun divisor.

@ Matematica ® Tomo 1
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Piensa en los nimeros del 1 al 50. Haz una lista de:
los multiplos de 3.
los mdltiplos de 7.
los multiplos comunes de 3 y 7.
los divisores de 28.
los divisores de 32.

los divisores comunes de 28 y 32.

Escribe los primeros 3 multiplos comunes. Luego, encuentra el minimo comun

miiltiplo de los siguientes nimeros.

3yb 8y 10 3y5

Busca los divisores comunes. Luego, busca el mdximo comun divisor.

6y 12

‘e P
@ PANCEWTETGELY R 5° basico

Expresa las medidas usando nimeros mixtos y fracciones impropias.

g

18y 20 32y 42

a)

1L 1L

b) |

2 (m)

Cuaderno de Actividades pagina 19 - Tomo 1

L Ticket de salida pdgina 30 * Tomo 1

50/

Por ejemplo, en b) se espera realicen lo siguiente:
Divisoresde 18:1, 2, 3,6, 9, 18.

Divisores de 20: 1, 2,4, 5, 10, 20.

Asi, el maximo comun divisor de 18 y 20 es 2.

También, podrian aplicar alguna de las estrategias aprendidas
en este capitulo para encontrar el maximo comun divisor.

Finalmente, desafielos a desarrollar la seccion Lo recuerdas?
que los invita a recordar la medicién utilizando nimeros mix-
tos y fracciones, que es un aprendizaje necesario para abordar
el capitulo siguiente.

Cuaderno de Actividades pagina 19 - Tomo 1
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o Encuentra 3 multiplos de los siguientes niimeros y ordénalos de menor a

e Encuentra 3 multiplos comunes desde el menor al mayor. Busca el minimo

e Encuentra los divisores comunes. Busca el maximo comun divisor.

o ¢éCudl es el nimero primo mds cercano a 51?

mayor. Luego, busca los divisores.

a) 16 b) 13 24

comun miltiplo.

a)3y? b) 12y 18 10y 20

a9y 15 b4y 11 12y 24

En una estacion, hay trenes que salen cada 12 minutos y buses que lo hacen
cada 8 minutos. Si un tren y un bus partieron a las 9 a.m., éa qué hora
volverdn a salir al mismo tiempo?

Utiliza un papel cuadriculado de 30 cm de ancho y 12 cm de largo. Recorta
cuadrados del mismo tamafio sin que sobre ningtn trozo de papel.

a) ¢Cudntos centimetros puede medir el lado del cuadrado mds grande?

b) ¢Cudntos cuadrados de ese tamafio puedes recortar?

Capitulo 2 » Miuiltiplos y divisores @

P.31| TE | Mdltiplos y divisores
|_ Planificacién (%) 25 minutos

Propésito
Que los estudiantes profundicen en la comprensién de los
temas estudiados relacionados con los multiplos y divisores.

Habilidad
Resolver problemas.

Gestion

Permita que los estudiantes resuelvan de manera auténoma
todos los ejercicios y luego, en una puesta en comun, que
compartan sus resultados y estrategias. Asegurese de que to-
dos comprendan lo que se les solicita y pidales que resuelvan
cada ejercicio en su cuaderno.

Mientras realizan los ejercicios monitoree el trabajo, verifican-
do si ponen en juego los conocimientos y habilidades estudia-
das en el capitulo.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 39

En el Problema 1 deben escribir los multiplos de cada
numero, y luego ordenarlos. Para encontrar los multi-
plos se espera que cada nimero lo multipliquen suce-
sivamente por 1, 2, y 3. Finalmente, deben escribir los
divisores de cada numero.

En el Problema 2 se espera que, en cada caso, escri-
ban los 3 primeros multiplos comunes y que pongan
atencion en la cantidad de multiplos que basta para
encontrar el minimo comun multiplo.

En el Problema 3 deben encontrar el maximo comun
divisor en cada pareja de numeros. Note que algunos
nifos pueden encontrarlo sin necesidad de listar to-
dos los divisores. El maximo comun divisor de 12 'y 24
es 12, ya que divide a ambos nimeros a la vez y es el
mayor, pues 24 es multiplo de 12.

Ahora invite a los estudiantes a resolver de manera
auténoma los Problemas 4, 5y 6, dandoles espacio
entre cada uno para que compartan sus resultados
y estrategias.

En el Problema 4 se espera que reconozcan que este
se resuelve encontrando el minimo comun multiplo
entre 8 y 12. Dado que el minimo comun multiplo es
24, a las 09:24 a. m. salen los dos buses nuevamente.

En el Problema 5 se espera que reconozcan que el
problema se resuelve encontrando el maximo comun
divisor entre 12y 30. Dado que el maximo comun divi-
sor es 6, el cuadrado con la mayor medida posible es el
de lado 6 cm. De estos cuadrados se pueden recortar
10 iguales, considerando que el lado que mide 30 cm
se cubre con 5 cuadrados y el que mide 12 cm, con 2.

En el Problema 6 deben encontrar el nimero primo
mas cercano a 51. Es posible que los estudiantes va-
yan verificando si los nimeros menores que 51 son
primos. Por ejemplo:

* 50 no es, ya que es multiplo de 10.

* 49 no es, ya que es multiplo de 7.

* 48 no es, ya que es divisible por 4.

¢ 47 es un numero primo cercano a 51.

Sin embargo, si siguen la misma estrategia con nume-
ros mayores que 51, se daran cuenta que 53 es primo
y estd mas cercano a 51 que 47.

Capitulo 2 ® Mdltiplos y divisores @
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o Pensemos en mdiltiplos de 9.

P.32| TE | Muiltiplos y divisores
‘ Planificaciéon (&) 50 minutos

a) Siserestaa 10 y a 100 el mayor miltiplo de 9 posible, écudnto sobra?

- : 0 ([ 100
kTE {5 20 minutos | A {5 30 minutos J | |
: Multiplo de 9 99 Multiplo de 9
Proposito o - —
Que los estudiantes resuelvan problemas no rutinarios g5 |nEEEEEEEE JEr
aplicando los conceptos de multiplos y de divisores.
b) Analiza si 234 es multiplo de 9.
Habilidad ¢Cudntos sobran si se resta a 200, a 30 y a 4 el mayor multiplo de
9 posible? éCudnto sobra en total?, ies multiplo de 9?
Resolver problemas.
200 30 &l
Gestion
En la Actividad 7 se presenta un problema no ruti-
nario asociado a los multiplos de 9. Se espera que bran
los niflos reconozcan que:
:\sobran 3
esia 10 se les resta el mayor multiplo de 9, es decir obran 2
9 el resultado es 1. . . <) Sila suma de los digitos de un nimero es miltiplo de 9, épor qué dicho
esia 100 se les resta el mayor multlplo de 9, es decir ndmero se puede dividir por 9 de manera exacta? Explica.
929, el resultado es 1. e ¢En qué par de nimeros piensan los nifios?
Y asi sucesivamente. Se espera que con esta idea de- Ambos son divisores de 16. 60 es multiplo comtn de ambos.
terminen si un numero es divisor de 9. Por ejemplo, Son nimeros pares. Son ndmeros consecutivos.
para Saber Si 234 es lelSlbIe por 9, descomponen ca- Uno es el doblle 'del otro. Uno es prlmo- g el otro es compuesto.
Lo .. Ambos son multiplos de 4. Ambos son divisores de 30.
nénicamente y dividen por 9 para encontrar los res- Y \
tos.

200:9, resto 2 30:9,resto 3 4:9,resto 4

Luego, se deben sumar todos los restos. Como en este
caso se obtiene 9, que divide de manera exacta al 9,
entonces el 234 es divisible por 9.

BB Cuaderno de Actividades paginas 20 y 21 - Tomo 1
MWL Ticket de salida pagina 32 - Tomo 1

Con esto se espera que los nifos concluyan que para @
saber si un niumero es divisible por 9, se pueden su-
mar todos los digitos y verificar que este nimero divi-
da al 9 de manera exacta. Esto se conoce como laregla

de divisibilidad del 9. « encuentren los pares de nimeros que corresponden al
doble(2y 4,4y 8,8y 16).

Se sugiere verificar esta propiedad usando calculadora « luego que descarten 2y 4, ya que 2 no es multiplo de 4.

con otros numeros en un ambito numérico mayor. « entonces concluyen que hay dos posibles respuestas: 4 y
8-8y16.

En la Actividad 8, los estudiantes deben encontrar
pares de numeros que cumplan las condiciones dadas

| .. Se sugiere generar una discusiéon en torno a estas dos solucio-
por los nifos.

nes invitando a los estudiantes a argumentar sus respuestas.
En a) se espera que los estudiantes:

» hagan una lista con los divisores de 60.

e encuentren los pares de nimeros consecutivos (1y
2,2y3,3y4,4y5,5y6)ydescarten las dos primeras
combinaciones, ya que no cumplen la condicion de
tener un numero primo y uno compuesto.

¢ luego, el Unico par de niumeros en que ambos son
divisores de 30 son 5y 6.

En caso de dificultades, proponga trabajar en grupos y com-
partir con todo el curso sus hallazgos.

En b) se espera que los estudiantes:

« hagan una lista con los divisores de 16.
« descarten el 1, ya que es impar.

@ Matematica ® Tomo 1
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Suma y resta de NUMeros deamales P.33 | TE | Suma y resta de numeros decimales

Planificacion (&) 30 minutos

n Carolina mezclé 2,25 L de jugo de pifia y 2,75 L de jugo de naranja. Sirvié 10 Prop05|to

vasos con 0,25 L cada uno. éCudnto jugo le sobro?

225L 275 L

S Hay que hacer mas
de un calculo. éPor

cudl comienzo?

0,25L
— =
¢Como plantear en una sola expresion matemdtica todos los cdlculos que
resuelven el problema?

Total de jugo 10 veces un vaso

(2,25 + 2,75) (10-0,25)

¢Cémo calcularias la expresién matemadtica?

Yo sé que 0,25 + 0,75 =1 Calcular 10 veces
Entonces, 2,25 + 2

7S es ... es fdcil.

10 1 - | 7

0 2 5 )
10 veces
LN

¢Qué falta para responder el problema? éCémo lo harias?

" Pensemos en cémo hacer cdlculos entre un ndmero natural y uno decimal.

Capitulo 3 * Suma y resta de nimeros decimales @

Capitulo 3 | Suma y resta de niimeros decimales

{5 6 horas pedagégicas

Visién general

En este capitulo, los estudiantes ampliaran el estudio
de sumas y restas con numeros decimales en el con-
texto de la resolucion de problemas combinados de
estas operaciones.

Objetivo de Aprendizaje del capitulo

OAB8: Resolver problemas rutinarios y no rutinarios que in-
volucren adiciones y sustracciones de fracciones propias,
impropias, nUmeros mixtos o decimales hasta la milésima.

Aprendizajes previos

» Comprenden las caracteristicas de los nimeros de-
cimales.

* Suman y restan nimeros decimales hasta la milésima.

Actitud
Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje de
las matematicas.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 41

Que los estudiantes busquen estrategias para resol-
ver problemas combinados de sumas y restas de nu-
meros decimales.

Habilidad
Resolver problemas.

Gestion

Presente el capitulo a los estudiantes, en el que se
trabajaran nuevas situaciones que involucran sumas
y restas de nimeros decimales. Para activar sus cono-
cimientos con respecto a la suma y resta de niumeros
decimales, pregunteles: cuando sumamos o restamos
con el algoritmo, jcdmo se deben alinear los nimeros?
(Alineando la coma).

Para continuar, presente la Actividad 1 e invitelos a
comprender el problema. En este caso es importante
qgue los estudiantes reconozcan que deben realizar
mas de un célculo para resolverlo. Haga preguntas
que les permita reconocer que hay una cantidad de
jugo inicial, que se consumio jugo y que se debe ave-
riguar la cantidad que queda finalmente, como, por
ejemplo, ;sabemos cudnto jugo habia al principio?
;Qué expresion permite saberlo? (2,25 + 2,75) ;Sabe-
mos cudnto jugo se consumio? ;Qué expresion permite
saberlo? (10 - 0,25) Si tuviéramos que plantear una uni-
ca expresion jcomo lo harian?

Invite a los estudiantes a responder la Actividad 1 b)
y pregunteles: ;como se debe calcular la expresién?
Para esto, se espera que los estudiantes apliquen los
criterios de la prioridad de las operaciones al resolver
operaciones combinadas con nimeros naturales, que
establece que se debe comenzar por las operaciones
entre paréntesis. Considerando esto, invitelos a expli-
car cémo calcularian la adicion a partir de lo que dice
una de las nifias y como calcularian la multiplicacién.
En este caso, como se multiplica por un multiplo de
10, solo se debe considerar el desplazamiento del pa-
trén numérico, ya que aldn no saben resolver multipli-
caciones entre nimeros decimales.

Para responder la Actividad 1 c), invitelos a recordar la
operacién que relaciona las otras dos.

Capitulo 3 ® Sumay resta de nimeros decimales @
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) Para saber cudnto jugo le quedé falta calcular 5 — 2,5. Explica cémo lo
hicieron los nifios.

Idea de Juan @ |dea de Ema

P.34| TE | Suma y resta de numeros decimales
Planificaciéon () 30 minutos

L. Yo hice un diagrama. Yo descompuse el 5.
Propdsito . . . 5_25 5_25.
Que los estudiantes analicen estrategias para resol-
ver problemas combinados de sumas y restas de nu- s 2 3.5
meros decimales. P ; 1

‘ ! ‘ ! ‘0'550’5‘ ! ‘ ! ‘ Primero resté 3y 2,5.
Habilidad 25L Luego, sumé 2 a lo que me queds.
Resolver problemas / Argumentar y comunicar.
Gestion Idea de Sofia Idea de Gaspar
Continue invitando a los estudiantes a analizar como cal- ) )
. , Yo usé el algoritmo.
culan la resta entre un nimero natural y un ndmero de- Yo c6 oo 25 4 25 = 5
cimal los nifios del Texto del Estudiante y pregtinteles: ‘50 oseque syt as
Por lo tanto, 5-25es ...
- 2,5
Idea de Juan: ;qué representa cada parte en el modelo
de barras? (1 L de jugo) ;Por qué hay dos partes con 0,57
(Porque es 1 L dividido en 2). ) ¢Cudl utilizarias ta y por qué?

, , En una tienda tienen dos ofertas de jugos.
Idea de Ema: ;como descompuso el 57 (En 2 y 3). ;Qué f s

hizo después? (A 3 le rest6 2,5) ;Y qué hizo con el 27 (Lo
sumo al resultado de la resta entre 3y 2,5).

Idea de Sofia: ;como alineé los nimeros? (Teniendo
como referente la coma) ;jPor qué agregé un cero al 5?
(Porque 5 es equivalente a 5,0. Esto facilita el célculoy
permite recordar que hay cero décimos).

Litros:

Idea de Gaspar: ;qué conocimiento matemadtico utiliz?
(EI conocimiento del doble de 2,5) ;Cémo lo aplicé?
(Relacionando la suma con la resta). @

Averigiiemos cudl oferta tiene mds cantidad de jugo.

Luego de analizar una a una las ideas de los nifos, invi-
te alos estudiantes a compararlas y a que argumenten
cudl seria la mas eficaz de utilizar. También es posible
que las relacionen y puedan establecer una que facili-
te mas el calculo. Enfatice que cuando se resta un nu-
mero decimal a un nimero natural, se pueden utilizar
distintas estrategias.

A partir de la estimacion, surge la necesidad de que, para res-
ponder la pregunta 2 a), se debe calcular la cantidad de litros
de jugo que tiene cada oferta, y asi comparar estas cantidades
y establecer cual oferta tiene mayor cantidad. Invitelos a plan-
tear sus ideas acerca de cdmo comparar ambas ofertas.

Continue invitando a los estudiantes a resolver la Acti-
vidad 2. Pidales observar las imégenes y pregunteles:
;cudntos litros tiene cada botella de la oferta 17 (2,25
y 0,6) ;Cudntas botellas de cada tipo hay? (1y 2, res-
pectivamente) ;Cudntos litros tiene cada botella de la
oferta2?(1,25y 0,6) ;Cudntas botellas de cada tipo hay?
(2 y 1, respectivamente). Luego, invitelos a estimar la
cantidad de jugo que contiene cada oferta preguntan-
doles: aproximadamente, ;cudntos litros de jugo trae
cada oferta? Se espera que concluyan que en ambos
casos hay mas de 3 L, pero menos de 4 L.

@ Matematica ® Tomo 1
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¢Cémo puedes saber cudl tiene mds cantidad?
éComo calcularias la suma que representa la oferta 1?

Yo sé que 0,5+ 0,5 es 1,
entonces 0,6 + 0,6 es 1,2...
Asi, sumo 2,25 + 1,2

¢Cémo calcularias la cantidad de jugo de la oferta 2?

¢Como plantearias una expresion matematica que represente la diferencia
entre las cantidades de jugo de ambas ofertas?

Oferta 1 Diferencia Oferta 2

(2,25 + 0,6 + 0,6)

Plantea solo una expresion
matemadtica que considere la
diferencia entre dos cantidades.

Se quiere saber el peso de 10 cajas como la
de la imagen. Cada cadena pesa 10,5 g, cada
colgante pesa 6,5 g y cada caja pesa 8,5 g.

¢Cudnto pesan en total? 659 1059

85g¢g

*
)

‘-

Hay que averiguar el peso
total de una caja, una
cadena y un colgante.

También hay que calcular
10 veces el peso total de
la caja y su contenido.

Capitulo 3 » Suma y resta de nimeros decimales

P.35 | TE | Suma y resta de nimeros decimales
Planificacién {5y 45 minutos

LTE 5 30 minutos | CA Y 15 minutos J

Propésito
Que los estudiantes resuelvan problemas combinados de
sumas y restas de numeros decimales.

Habilidad
Resolver problemas.

Gestion

Continue invitando a los estudiantes a explicar cémo los ni-
nos del Texto del Estudiante calcularian la cantidad de jugo
de la oferta 1. Pregunteles: ;como piensa resolverlo la nina?
(Con el algoritmo) ;Qué es lo importante al utilizar esta estrate-
gia? (Alinear las comas, ya que asi es posible operar segun el
valor posicional de cada digito) ;Cémo lo hace el nino? (Utiliza
valores conocidos como referentes, sumando el doble de una
cantidad y agregandole a esta cantidad la que es diferente).

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 43

Luego, pregunteles: jes posible utilizar las estrategias
de los nifos para calcular la cantidad de jugo que tiene
la oferta 27 Se espera que reconozcan que es posible,
ya que en ambos casos se suman tres cantidades: dos
cantidades iguales y una distintas por lo que podrian
aplicarse tanto el algoritmo como los dobles.

Para responder cdmo pueden saber cual oferta tiene
mas cantidad, los estudiantes deben aplicar sus cono-
cimientos acerca de comparacion de nimeros deci-
males considerando que para ello se debe hacer se-
gun valor posicional, comenzando desde la izquierda.

Ahora, presénteles la Actividad 2 b). Pregunteles: jes
posible plantear una sola operacion que permita calcu-
lar la diferencia entre las cantidades de jugo de cada
oferta? Se espera que los estudiantes planteen la
operacion considerando los paréntesis respectivos,
ya que si no son ubicados, no llegaran a la solucién
correcta. Para que se den cuenta de esto, pregun-
teles: jes necesario usar paréntesis en esta expresion
matemadtica? (Si) ;Qué operaciones agruparian? ;Por
qué? (Las sumas que representan a la oferta 1y las
que representan a la oferta 2, porque son cantidades
distintas) ;Qué pasa si no ubican los paréntesis? (Los
calculos se realizardn en otro orden y no se llegaria al
resultado correcto, ya que el segundo paréntesis esta
precedido por una resta). Estos analisis los pueden
hacer a partir del conocimiento que tienen acerca de
la resolucion de operaciones combinadas entre nu-
meros naturales.

Para finalizar esta actividad, pregunte a sus estudian-
tes: scudl es la diferencia de jugo entre la oferta 1y la 2?
;Cémo supieron cudl era el primer término de la resta?
Se espera que digan que para eso previamente com-
pararon las cantidades.

Presente la Actividad 3 a los estudiantes. Pregunte-
les: jqué se debe encontrar? (El peso de 10 cajas como
la que se muestra) ;Qué datos se tienen? (El peso de la
caja, del colgante y de la cadena) ;Es posible plantear
una sola operacion que permita resolver el problema?
(Si, la operacion debe considerar la suma de los tres
pesos y este resultado multiplicarlo por 10). En caso
de que los estudiantes tengan dificultades con la
multiplicacién, recuérdeles que al ser un multiplo de
10, es el patron numérico el que se desplaza hacia la
izquierda.

Para finalizar, invite a los estudiantes a desarrollar
como practica independiente los ejercicios propues-
tos en el Cuaderno de Actividades.

Cuaderno de Actividades pagina 22 < Tomo 1
IBL Tickets de salida pagina 35 -Tomo 1
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¢Cémo calcularias? Explica.

P.36 | TE | Suma y resta de nimeros decimales

6,047 + 2,003 6,99 + 0,65 + 2,01
Planificacion {5y 60 minutos /ogso\ o _
LTE {9 35 minutos | CA & 25 minutos J 6,04 7 + 2,003 BolB D65 2,00
8
Proposito 9,1-0,099
Que los estudiantes utilicen estrategias que faciliten el
calculo de sumas y restas de nimeros decimales.
0,97 + 1,93
Habilidad
Argumentar y comunicar.

o, @ Para sumar y restar con niimeros decimales, podemos aplicar las mismas 3
Gestion i propiedades y estrategias que con numeros naturales. :
Presente la Actividad 4. Invite a los estudiantes a obser-
vary analizar cada célculo para luego explicar qué se hizo
en cada caso. Considera las siguientes expresiones:

) . 3-05 1,999 + 2,001 1,978 + 2,087 6,050 — 1,048
En a) es importante que se den cuenta de que 47 milé-

simas mas 3 milésimas resultan 50 milésimas (0,050) que
equivalen a 5 centésimas (0,05) y luego se suman las uni- Si solo pudieras usar la calculadora
dades. Luego, a partir de estos resultados parciales se para obtener el resultado de una de las

' ? ’ |$ d p expresiones, écudl elegirias y por qué?
compone el resultado.

Fijate en el valor
posicional de los digitos.

éCémo calcularias los demds? Explica.
En b), para facilitar el cdlculo, a 6,2 se le agregan los ceros
a la derecha ya que son posiciones decimales y se com-
pletan 200 milésimas, a las que se les restan 198 milési-

« I

mas. Al igual que en a), se operan las unidades, y luego Caleula.
se compone el nimero. (LOOT #2599 =35 1070075028
(8,4 — 7,399) — 0,001 0,25+0,5+0,75+ 1,5

En c), al operar 3 nimeros, se aplica la propiedad aso-
ciativa con el fin de facilitar el calculo. Invite a sus es-
tudiantes a identificar esto para luego establecer que
al sumar las cantidades indicadas, se forma un nimero
sin digitos a la derecha de la coma, o nimero natural,

ya que 99 centésimos mas 1 centésimo es 1. Por lo que
la suma final es la composicién de este nimero mas el

ntimero decimal 0,65. Continte con la Actividad 5. Se espera que los estudiantes

evaluen la relacion entre los numeros involucrados en cada
calculo y determinen cuales son factibles de resolver de mane-
ra mental aplicando algunas de las estrategias estudiadas en
la Actividad 4. Se espera que los estudiantes elijan el tercer
calculo (1,978 + 2,087) para realizarlo con calculadora, ya que
no es posible aplicar ninguna de las estrategias vistas en la ac-
tividad anterior.

En d) se aplica la misma estrategia que en b), completan-
do con ceros y calculando el resultado.

Y en e) se quiere completar una décima a partir de la
suma de 97 centésimas y 3 centésimas.

Sistematice estas estrategias a partir de la informacién
entregada en el recuadro de la profesora. Pregunte a
sus estudiantes: ;se pueden aplicar estas estrategias en
todos los cdlculos? Se espera que reconozcan que no
siempre es posible, por lo que hay que evaluar los nu-
meros involucrados para decidir la estrategia de célcu-
lo mas apropiada.

Como practica guiada, invite a los estudiantes a resolver los ejer-
cicios de la seccién Practica poniendo atencion en el orden de
resolucion, aplicando la prioridad de célculo, y también en la ubi-
cacion de la coma en los resultados.

Para finalizar, invite a los estudiantes a desarrollar como prac-

tica independiente los ejercicios propuestos en el Cuaderno
de Actividades.

Cuaderno de Actividades paginas 23y 24 - Tomo 1
ML Tickets de salida pagina 36 - Tomo 1
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Calcula.

a) 4,98 + 1,02 f 7,876 + 41,09
b) 99,9 + 0,425 + 1,01 9) 7,987 — 5,752
< 88-1,799 h) 23,569 - 3,509

d) (21,357 + 8,67) - 0,027
) 10+ 0,5 + 0,87

0 (67,569 — 40,087) + 2,65
) 10 (0,05 + 0,85 + 0,1)

Laura puso un cajén sobre una mesa
y se subi6, alcanzando una altura
de 2,925 m. Ella mide 1,75 m y la
altura de la mesa es 0,9 m. éCudnto 1,75m< J 11

mide el cajon? 2,925 m

Analiza la informacién.

Carlos pesa 48,85 kg y mide 1,48 m.

Pedro pesa 1,5 kg mas que Carlos y mide 1,55 m.

Si se hacen los siguientes cdlculos, équé se quiere averiguar en cada caso?
éTiene sentido hacer esos cdlculos?

a) 48,85 + 1,5

b) 48,85 + 1,5 + 48,85
9 1,55 + 48,85

d) 1,55 - 1,48

¢) 1,55+ 1,48

Capitulo 3 » Suma y resta de nimeros decimales

P.37 | TE | Suma y resta de nimeros decimales
Planificacién {5y 45 minutos

LTE @ 30 minutos

Propésito

Que los estudiantes ejerciten el calculo de sumas y restas de

numeros decimales y combinaciones de ellas.

Habilidad
Resolver problemas.

Gestion

Invite a los estudiantes a resolver los ejercicios presentados.
Puede pedir que los resuelvan todos, y luego en una plena-

ria revisar y aclarar dudas, o puede pedir que los resuelvan
uno a uno e ir revisando en conjunto.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 45

CA {5 15 minutos J

En el Ejercicio 1 los estudiantes calculan sumas y
restas con numeros decimales, también operacio-
nes combinadas de estas. Lo importante es que
apliquen las estrategias estudiadas evaluando los
numeros involucrados y decidan cudl usar, ya que el
desarrollo de la habilidad de calcular implica decidir
la técnica que se utilizard de acuerdo a su eficacia.
Destaque que es imprescindible que la coma siem-
pre marque la unidad y que respeten la prioridad en
el orden de calculo de las operaciones.

En el Ejercicio 2 los estudiantes deben resolver un
problema que involucra sumas y restas de nimeros
decimales. Se espera que planteen una expresion
matematica que represente el problema y permita
resolverlo. Esta expresion involucra una operacion
entre paréntesis (la suma de la estatura de la nifa y
la altura de la mesa) cuyo resultado se debe restar a
la altura total para asi obtener la medida del cajén.

En el Ejercicio 3 los estudiantes deben evaluar si tie-
ne sentido realizar algunos calculos en el contexto del
problema dado. Para esto la comprensién del proble-
ma es fundamental, por lo que puede preguntarles:
/a qué corresponde cada medida involucrada? El pro-
blema involucra el peso y la estatura de dos personas.
Deberian llegar a las siguientes conclusiones:

a) Tiene sentido, ya que permite obtener el peso
de Pedro.

b) Tiene sentido, ya que permite obtener el peso
total de Carlos y Pedro.

¢) No tiene sentido, ya que al sumar no se obtiene
un dato nuevo.

d) Tiene sentido, ya que permite obtener la diferen-
cia entre las estaturas de Carlos y Pedro. Algunos
estudiantes se podrian referir a cuanto mas mide
Pedro que Carlos y otros a cuanto menos mide
Carlos que Pedro.

e) Podria tener sentido, ya que permite obtener la
suma entre las estaturas de Carlos y Pedro, pero
esta informacidn en la realidad no es de mucha
utilidad. Algunos estudiantes podrian dar un
ejemplo y, en tal caso, debe quedar claro que la
altura total de ambos considera desde la planta
del pie hasta el borde de la cabeza de cada uno,
por si el ejemplo considera que uno debe parar-
se encima de los hombros del otro.

Para finalizar, invite a los estudiantes a desarrollar

como practica independiente los ejercicios pro-
puestos en el Cuaderno de Actividades.

Cuaderno de Actividades pagina 25 < Tomo 1
IBL Tickets de salida pagina 37 <Tomo 1
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P.38| TE | Suma y resta de numeros decimales
Planificaciéon () 30 minutos

Propdsito

Que los estudiantes profundicen en el estudio del calcu-
lo de sumas y restas de numeros decimales y combina-
ciones de ellas.

Habilidad
Resolver problemas.

Gestién

Invite a los estudiantes a resolver los problemas presen-
tados. Puede pedir que los resuelvan todos y luego en
una plenaria revisar y aclarar dudas o puede pedir que
los resuelvan uno a uno e ir revisando en conjunto.

En el Problema 1 los estudiantes calculan los puntos obteni-
dos por cada nifio a partir de la composicion de cada puntaje,
ya que se tiene la cantidad de fichas que hay en cada puntaje
y el valor de cada posicién (1-0,1-0,01-0,001).

Los puntajes se obtienen a partir de las siguientes expresiones:

Gaspar:4+1+2+0,14+4.0,01+10+0,001
Sofia:3+1+110,1+1+0,01+5+0,001
Sami:3+«1+17.0,1

Considere que algunos estudiantes podrian tener dificul-
tades para expresar los 11 décimos del puntaje de Sofia.
En tal caso, pidales realizar el reagrupamiento correspon-
diente (1 unidad y 1 décimo, o sea, 1,1).

Considere que los estudiantes aun no han estudiado for-
malmente la multiplicaciéon de ndmeros decimales, por
lo que algunos podrian presentar dificultades, por ejem-
plo, para calcular 17 «0,1. En tal caso, pregunteles: ;cudn-
tas veces se repite un décimo? (17 veces) Se espera que los
estudiantes sean capaces de decir que corresponde a
diecisiete décimos, y luego hacer el reagrupamiento para
escribirlo como 1,7.

Con esta informacion es posible responder las preguntas
planteadas aplicando conocimientos de comparacién
entre numeros decimales y calculo de restas.

En el Problema 2 |os estudiantes deben deducir, a partir
de la operacién combinada presentada, que esto corres-
ponde al puntaje obtenido por las fichas que se encuen-
tran dentro del tablero menos el puntaje de las fichas
que estan afuera, cuyo valor es 0,1.

@ Matematica ® Tomo 1
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0 Gaspar, Sofia y Sami estan jugando a lanzar 20 fichas sobre un tablero que
estd dividido en ' zonas. Cada zona tiene distinto puntaje. Gana el que tiene
mayor puntaje.

Gaspar Soffa Sami

“

@) éQuién gand? éPor qué?

b) . ;
) ¢Quién perdio? éPor qué?

<) ¢éCudl es la diferencia entre el que consiguié el primer y el que obtuvo el
dltimo lugar?

d) éCudl es la diferencia entre el que logré el primer y el que obtuvo el
segundo lugar?

e En la sequnda etapa del juego se agregé una nueva condicién. Para calcular
el puntaje de Sofia se hizo el siguiente cdlculo:

(3-1+2-0,1+4-0,01+8-0,001)-(3-0,1

[ ]
a) ¢Cudl es la nueva condicién del juego?

b) éCudnto puntaje obtuvo Sofia?

)

Consideraciones didacticas

Los problemas propuestos en esta pagina no son rutinarios, ya
gue ponen en juego variados conocimientos relacionados con
los nimeros decimales. Por ejemplo, composicién y descompo-
sicion, suma y resta, operatoria combinada (prioridad de opera-
cionesy paréntesis), desplazamiento del patrén numérico, entre
otros. Por esto, los estudiantes podrian llegar a las respuestas de
distintas maneras y aplicando diversas estrategias.
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éCudl tiene el cerebro
mas pesado?

éCudl es la diferencia entre los
dos cerebros mas pesados?

Yo

¢Quién tiene el cerebro
con el peso mds cercano
al del ser humano?

o

¢éCudl es la diferencia
entre los dos cerebros
mas livianos?

Capitulo 3 * Suma y resta de nimeros decimales @

P.39| TE | Suma y resta de niumeros decimales
Planificacion {5y 30 minutos

Propdsito
Que los estudiantes apliquen el estudio de sumas y restas de
numeros decimales en diversos contextos.

Habilidad
Resolver problemas.

Gestion

Invite a los estudiantes a observar la paginay, a partir de la
lectura del titulo y de las imagenes, anticipar lo que se rea-
lizard. Pregunteles: ;de qué creen que se tratard la actividad?
;/Qué les hace inferir esto?
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El objetivo de esta pagina es que los estudiantes
visualicen la utilidad que tienen los nimeros deci-
males en temas de peso, ya que permiten expresar
estas medidas de manera mas exacta al considerar
mayor cantidad de digitos después de la coma.

Invite a los estudiantes a leer el peso de los cere-
bros de cada animal y a decir lo que les llama la
atencién. Por ejemplo, podrian decir que el cerebro
del cocodrilo es muy liviano para ser un animal tan
grande, ya que pesa menos que el cerebro del gato.
Luego, pidales responder cada una de las pregun-
tas planteadas: ;cudl tiene el cerebro mds pesado?
;Quién tiene el cerebro con el peso mds cercano al
del ser humano? Los estudiantes deben aplicar sus
conocimientos acerca de la formacion del sistema
de numeracién decimal para comparar ndmeros
decimales. En tanto para las preguntas ;jcudnto es
la diferencia entre los dos cerebros mds pesados? (La
resta entre el peso del cerebro del elefante y el de
la ballena) y ;cudl es la diferencia entre los dos cere-
bros mds livianos? (La resta entre el peso del cerebro
del gato y el del cocodrilo), los estudiantes deben
plantear las restas y resolverlas utilizando la estra-
tegia que les parezca mas adecuada. Por ejemplo, la
primera resta se puede calcular mentalmente y en
la sequnda se puede agregar un cero al peso del ce-
rebro del gato, ya que 3 centésimos es equivalente
a 30 milésimos.

Para profundizar esta actividad, puede hacer pregun-
tas tales como la siguiente: jen qué otras situaciones se
usan los nimeros decimales? Los estudiantes podrian
nombrar la venta de productos a granel, distintas me-
didas, como peso, estatura, longitud, entre otras.

Cierre la actividad invitando a los estudiantes a ha-
cer un breve recuento del capitulo explicando las
estrategias estudiadas para el calculo de sumas vy
restas de numeros decimales y su relacién con las
de numeros naturales.

Capitulo 3 ® Sumay resta de nimeros decimales @
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Capitulo 4 | Angulos
% 10 horas pedagégicas

Vision general

En este capitulo se profundiza la nocién de angulo
que los estudiantes aprendieron en 4° basico. Se en-
fatiza principalmente el angulo como giro, relacio-
nando la amplitud del giro con la medida de dngulos
basicos, como 90°, 180° y 360°. En referencia a estos
angulos y a la utilizacién de instrumentos como las
escuadras y transportador, los estudiantes dibujan y
miden dngulos, situaciones que les permiten apren-
der a estimar la medida de un angulo y deducir rela-
ciones tales como angulos complementarios, suple-
mentarios, que suman 360° y opuestos por el vértice.
Estos conocimientos los aplican para deducir la me-
dida de un angulo a partir de relaciones geométricas
sin tener que medir.

Objetivos de Aprendizaje del capitulo

OA15: Construir angulos agudos, obtusos, rectos, ex-
tendidos y completos con instrumentos geométricos
o software geométrico.

OA16: Identificar los dngulos que se forman entre
dos rectas que se cortan (pares de dngulos opuestos
por el vértice y pares de angulos complementarios).
OA20: Estimar y medir angulos usando el transporta-
dor, expresando las mediciones en grados.

Aprendizajes previos

® Concepto de dngulo y medicién de angulos en grados.

¢ |dentificar las medidas de los angulos de los 2 tipos
de escuadras.

® Uso de escuadras y transportador para medir y dibu-
jar angulos.

Actitud
e Manifestar un estilo de trabajo ordenado y metddico.
e Expresar y escuchar ideas de forma respetuosa.

P.40| TE | Angulos
|_ Planificacién {T) 30 minutos

Propésito
Que los estudiantes estimen e identifiquen dngulos en rela-
cién con el dngulo recto.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Discos para formar angulos. Regla, escuadra y hojas blancas.

Gestion

Pida a los estudiantes que observen la imagen del texto de la
Actividad 1. Pregunte: ;cudl de los 3 estudiantes tiene el dngulo
mayor? ;Y el menor? ;En qué se fijan para decidir si un dngulo es
mayor o menor que otro? ;Cudnto creen que mide el dngulo que
formé la nina? Para que expliquen sus respuestas, soliciteles
que recorten del Cuaderno de Actividades los discos para
formar dngulos. Usando los discos, recuerde el angulo recto ha-
ciendo referencia a la escuadra y a objetos en que se encuentra
este dngulo. Pregunte: ;jcudnto mide un dngulo recto? Pidales
que realicen la Actividad 2, y luego que hayan formado los
angulos indicados sistematice utilizando las ideas del recuadro.
Proponga que realicen la Actividad 3. Pregunte: ;qué nos

@ Matematica ® Tomo 1
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Angulos

Angulos entre 0° y 180°

—

&2
;Bﬁ

@) Ordenen los dngulos del mds pequefio al mds grande.

L]
—

A

b) ¢Cudnto crees que mide el dngulo de la nifia?

Formen dngulos con los discos haciendo girar el disco con la flecha.

G =

N\

@) Los dngulos que formaron, émiden mds o menos que 90°?

b) Hagan girar el disco hasta que los dos lados formen una linea recta.
¢Cudnto mide ese dngulo?

@ ....................................................................................

7 H angulo recto mide 90°.
¢ Los dngulos que miden menos de 90° se denominan agudos.

éCémo se podria dibujar un dngulo
de 45° sin transportador?

Dibujénlo en una
hoja en blanco.

puede ayudar para dibujar el dngulo? Se espera que relacionen los 45°
con la mitad del angulo recto. Monitoree las estrategias que utilizan.

Consideraciones didacticas

En este capitulo se aborda al “4ngulo como la cantidad de giro”. En
esta clase es importante relevar el giro entre el lado inicial y final del
angulo utilizando los discos.

Combine dos papeles circulares de colores y gire uno.
— ‘ Corte por las lineas e inserte los circulos.

Inserte ambos circulos por la ranura dejando adelante el que no tie-
ne la flecha. Mantenga fijo el circulo de adelante y mueva el que esta
atras. De esta forma se visualiza el angulo segun la cantidad del giro
entre el lado inicial y final. Mientras mas gira el lado final, mayor es el
angulo. Notar que el sentido del giro es antihorario.

Lado final 4—‘> angulo

—> Lado inicial
Vértice y\/

BB Ticket de salida pagina 40 - Tomo 1
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&
Recorta en el Cuaderno de Actividades - pag. 97 :

Los dngulos que miden mds de 90° y menos de 180° se denominan obtusos.
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a) Expliquen cémo lo hicieron.

— @ |dea de Ema

Yo doblé por la mitad el dngulo
recto de un papel.

Idea de Gaspar

Yo marqué los bordes de

una escuadra.

b) Comparen lo que hicieron ustedes con las ideas de Ema y Gaspar. éCudntas
maneras diferentes de dibujar un dngulo de 45° encontraron?

Estimen cudl de estos dngulos mide 135°.

Un dngulo también
se nombra por las letras
del alfabeto griego.

/@\ ’

a) {Cémo pueden comprobar su estimacién?

Capitulo 4 » Angulos @

P.41| TE | Angulos
|_ Planificacién {T) 15 minutos

Proposito
Que los estudiantes estimen y dibujen angulos en relaciéon con
el dngulo recto.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Gestion

La dltima actividad de la pagina 40 permite identificar las es-
trategias que utilizan los estudiantes para dibujar un dngulo
de 45°. Pidales realizar la Actividad 3 a) analizando las estrate-
gias que utilizaron Ema y Gaspar. Pregunte: ;por qué plegando
una hoja con dos bordes perpendiculares por la mitad se forma
un dngulo de 45°? Pidales que lo comprueben.
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Destaque juntando dos papeles plegados (dngulos de
45°) que se forma un angulo recto. Compruébelo con
una escuadra. Promueva que deduzcan la medida de
cada angulo preguntando: si el dngulo recto mide 90°,
Jcudnto mide cada uno de estos dngulos?

450

Promueva que analicen la idea de Gaspar preguntando:
;qué hizo Gaspar para dibujar el dngulo? ;Cualquier dngu-
lo de la escuadra sirve para dibujar un dngulo de 45°? ;En
qué hay que fijarse para identificar el dngulo de 45°? A par-
tir de las respuestas que den los estudiantes, llévelos a re-
flexionar y comprobar las medidas de los dngulos en los
2 tipos de escuadras usando un transportador, y a que
concluyan que la escuadra que tiene 2 lados iguales es la
que tiene angulos de 45°. Relacione esta escuadra con la
mitad de un cuadrado usando 2 escuadras.

Finalmente, pidales observar los tres angulos de la Ac-
tividad 4 y pregunteles: jcudl de estos dngulos medird
135°7 ;Les servird usar las ideas basadas en el plegado
del dngulo recto o utilizar escuadras, para formar un dn-
gulo que mida 135°7

Consideraciones didacticas
En estay en otras clases se utilizaran las escuadras para

identificar o dibujar angulos. Es necesario distinguir los
angulos que porta cada uno de estos instrumentos.

I 459

300 90° 90° 4590

Capitulo 4 ® Angulos @
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P.42| TE | Angulos
| Planificacién {5 45 minutos

LTE % 25 minutos | CA & 20 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes midan o dibujen dangulos combi-
nando los dngulos de las escuadras.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Juego de escuadras.

Gestion

Comience recordando la ultima actividad realizada en
la clase anterior, que consistia en identificar, entre 3 an-
gulos, aquel que media 135°. Pidales que expliquen las
estrategias que utilizaron y que las comparen con las
ideas de Sofia y Juan. Pregunte: ;por qué Sofia utilizo
2 escuadras? ;Qué dngulos junto Sofia? ;Cudnto mide el
dngulo que estd marcado y que se forma con las 2 escua-
dras? Para la idea de Juan, pregunte: jcémo utilizé una
hoja para formar un dngulo de 135°?

Relacione las ideas de Sofia y Juan, destacando que
ambas componen el dngulo de 135° juntando un an-
gulo recto y otro de 45°.

Pidales realizar la Actividad 4 c) desafidandolos a iden-
tificar la medida de los angulos marcados. Previamente
pregunte: jcudnto miden los dngulos de cada escuadra?
¢En qué se fijan para diferenciar una escuadra de la otra?

Posteriormente, proponga realizar la Actividad 5, en
la que tienen que dibujar dngulos usando las escua-
dras. Como ejemplo, proponga que dibujen un dngulo
de 75°. Pregunte: ;qué dngulos de las escuadras permi-
ten formar 75°? ;Cémo conviene descomponer 75° con-
siderando las medidas de los dngulos de las escuadras?
;Coémo habria que ubicar las escuadras?

Muestre como ubicar las escuadras y destaque que
45°+30°=75°
75°

Pidales que dibujen los dngulos de la Actividad 5 y que
marquen los dngulos de las escuadras que utilizaron.
Esta actividad es conveniente que la realicen en pare-
jas de estudiantes para que se compartan las escuadras.
Monitoree el trabajo detectando si identifican las medi-
das de los dngulos de las escuadras y si las utilizan para
componer o descomponer los angulos dados.

Promueva que busquen mas de una manera de formar
los angulos, tal como se indica en la Actividad 5 b).

@ Matematica ® Tomo 1
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b) Comparen lo que hicieron ustedes con las ideas de Sofia y Juan.

Idea de Sofia

Puse una escuadra con un dngulo de
90° al lado de otra con un dngulo de
45° sobre cada dngulo.

Idea de Juan

Yo puse el dngulo recto de un papel
al lado de otro doblado por la mitad
para saber cudl angulo media 135'.

) Deduzcan la medida de los angulos marcados, que se forman al juntar dos
0 mds escuadras

Recuerda las medidas de los
dngulos de las escuadras.

Usando dos escuadras diferentes, dibujen los siguientes dngulos en una hoja
en blanco:

120°, 105°,15°
@) Dibuja cémo ubicaste las escuadras y marca el dngulo que formaste.

b) Busca otra manera de formar cada dngulo.

Cuaderno de Actividades pdgina 26 - Tomo 1
JBE Ticket de salida pagina 42 + Tomo 1

Sistematice el trabajo realizado sefalando que los angulos
120° y 105° se forman por la composicién de angulos de las
escuadras; por ejemplo, el angulo de 120° se puede formar al
juntar 90° y 30°, o0 60° y 60°. Mientras que para formar 15° se
requiere descomponer el angulo de 45° en 30°y 15°.

450 - 30°

Consideraciones didacticas

Las actividades de medir y dibujar angulos utilizando escua-
dras requieren la utilizacion de la suma o diferencia de angu-
los. Es importante relacionar los aspectos geométricos vy arit-
méticos de los angulos para que asocien la yuxtaposicion o
superposicion de los dngulos con la suma o resta de sus me-
didas, respectivamente. Estos aprendizajes serdn la base para
resolver problemas de cdlculo de dngulos.

Cuaderno de Actividades pagina 26 « Tomo 1
L Ticket de salida pagina 42 - Tomo 1
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n Estimen cudl de estos dngulos mide 140°.

I

a) ¢Cémo puedes comprobar tu estimacion?
b) ¢Puedes formar un angulo de 140° usando las escuadras?
) ¢éQué instrumento te serviria para comprobar tu estimacion?

....................................................................................
.
.

:~ Eltransportador es un instrumento que mide dngulos en grados sexagesimales.
Existen transportadores semicirculares (0° a 180°) y circulares (0° a 360°).

.......................................................................................

B

Un dngulo también
se nombra con tres
letras, que indican
un lado, el vértice y
el otro lado.

(0] A

a) ¢En qué te basaste para estimar?
b) Mide los dos dngulos y evalta tus estimaciones.

B <c1c2 11

Estima por cudl punto debe pasar el otro lado del dngulo para que mida
84°, y luego mide para verificar.

Q P
o o

o A
MWL Ticket de salida pagina 43 + Tomo 1

Capitulo 4 » Angulos @

P.43| TE | Angulos
|_ Planificacién () 45 minutos

Propdsito

Que los estudiantes estimen, midan o dibujen angulos utili-

zando un transportador.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Transportador semicircular.

Gestion

Comience la clase pidiendo que observen los tres angulos de la
Actividad 6 y pregunteles: ;jcudl de estos dngulos medird 140°?
¢;Les servird usar las escuadras para identificar el dngulo que mide
140°? Promueva que hagan conjeturas y las fundamenten. Se
espera que concluyan que las escuadras no sirven, ya que, por
ejemplo, 140° se puede descomponer en 90°y 50°,y este ultimo
angulo no se encuentra en las escuadras. Lo mismo ocurre con
otras descomposiciones. Indique que van a utilizar el transpor-
tador, que es un instrumento para medir angulos y que apren-
dieron a usar en 4° basico.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 51

Recuerde como medir un angulo con el transportador
dibujando o proyectando un dngulo de 110°. Pidales a
los estudiantes que observen el transportador y pre-
gunte: jcudl es el centro del transportador? ;Qué valores
tiene la escala y qué unidad utiliza? ;Cudntas escalas tie-
ne el transportador? ;Cudl es la linea de 0°? Ahora in-
digue que utilicen el transportador para identificar el
angulo de 140° en la Actividad 6.

Sistematice que para medir un dngulo se realizan los
siguientes pasos:

e Ubicar el centro del transportador en el vértice del angulo.

*Alinear la linea de 0° con uno de los lados del angulo.

e|dentificar el punto de la escala que coincide con el
otro lado del dngulo.

eCuando se toma la linea de 0° hacia la derecha, lea la
escala interior, y cuando se tome la linea de 0° hacia
la izquierda, lea la escala exterior.

E- =

Centro Linea del 0 Lineadel0  Centro

Pidales realizar la Actividad 7. Pregunte: jcudl es el dn-
gulo AOB? ;Cudl es el AOC? Para que les quede clara la
forma de interpretar esta notacién, pidales que sigan
con un dedo el dngulo desde el punto A, pasando por
O y llegando a B. Una vez identificados los angulos,
indique que estimen la medida de cada uno. Hagales
notar que los angulos estan dibujados sobre un cua-
driculado y que hay unas lineas segmentadas que les
pueden servir de referencia.

Para que los estudiantes consoliden lo que han veni-
do aprendiendo, proponga que desarrollen la seccién
Practica estimando cual punto, Q o P, deben unir con
el vértice para que el angulo mida 84°, y que luego lo
midan con el transportador.

Consideraciones didacticas

En esta clase para medir o dibujar dngulos ya no sera
factible hacerlo con el apoyo de las escuadras, ya que
los dngulos propuestos no se pueden componer o
descomponer en 90°, 60°, 45° 0 30°. Esta condicién di-
dactica requiere la utilizaciéon de un instrumento para
medir cualquier angulo, como es el transportador.

Tenga en cuenta que las caracteristicas de los transporta-
dores varian segun el fabricante. Tenga presente que hay
transportadores en que no viene destacado el centronila
linea del cero. Hay otros que tienen solo una escala.

Desde esta clase en adelante se comienza a utilizar la
notacién £_ AOB para referirse a un angulo. Tenga en
cuenta que este angulo también se puede designar

como £_ BOA. B

i

IBL Ticket de salida pagina 43 - Tomo 1
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P.44| TE | Angulos
|_ Planificacién {7 15 minutos

Propdsito

Que los estudiantes comprendan que es posible dedu-
cir la medida de un dngulo a partir de las medidas de
otros dos, en particular, cuando dos de ellos son com-
plementarios.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Transportador semicircular.

Gestion

Comience la clase pidiendo a los estudiantes que rea-
licen la Actividad 8. Pregunte: jcudnto mide el £ ABC?
;Cudnto mide el £ CBD? Observe si identifican los angu-
los y si utilizan el transportador en forma correcta. ;Es
posible averiguar la medida del £ DBA sin usar nueva-
mente el transportador? Sistematice las respuestas de
los estudiantes destacando que el £ DBA esta formado
por el £ ABCy el £ CBD, los que tienen un lado comun.
Por lo tanto, la medida del £ DBA se puede calcular
con la suma de las medidas de cada angulo, es decir:
58°+32°=90°.

Desafie a los estudiantes a averiguar la medida £ ABD
enla Actividad 9 sin la utilizacién del transportador. Ob-
serve las estrategias que utilizan y apoye a los estudian-
tes que lo necesiten con preguntas que lleven a iden-
tificar la relacién parte-todo que hay entre el £ ABD el
£ DBCYy el £ ABC. Pregunte por ejemplo: sabemos que
el £ DBC mide 64°, ;qué relacion tiene este dngulo con el
£ ABD? ;En qué ayuda que ABCD sea un rectdngulo? ;De
qué dngulo forman parte estos dos dngulos?

Pidales a los estudiantes que expliquen sus estrategias,
que las comparen con la idea de Sofia y que comprue-

ben que el £ ABD mide 26° usando la idea de Matias.

Sistematice el trabajo realizado pidiendo que lean y es-
criban en el cuaderno lo sefalado en el recuadro.

@ Matematica ® Tomo 1
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a EI£_DBA es un dngulo recto.
a) Mide el £ CBA. A
b) Mide el £ DBC.

©) éCudnto mide el angulo que
corresponde a la suma de

£ CBA + £ DBC?
B
A D
€D el recangulo ABCD el £ CBD mide 6°
a) éCudnto mide el £ DBA?
B C

b) Compara tu estrategia con las ideas de Matias y Sofia.

e Idea de Matias Idea de Sofia

Me di cuenta que
los dngulos DBA
y CBD forman un
angulo recto.
Resté 90° — 64°.

Lo medi con el
transportador.
Mide 26°.

~ = Asi deduje que
- el angulo DBA
mide 26°.

Si'un dngulo recto se descompone en dos o mds dngulos, la suma de ellos es
90°. Dos dngulos que suman 90° se llaman dngulos complementarios.

Consideraciones didacticas

Las actividades propuestas en esta clase estan orientadas a que
los estudiantes deduzcan la medida de un dngulo sin tener que
realizar la medicion. En particular en esta clase el angulo mayor
mide 90°, por lo que se sugiere relacionar los angulos a través
de un modelo de barras para que los estudiantes visualicen me-
diante de esta representacion la relacion parte-todo que hay
entre ellos e infiera las operaciones aritméticas que les permiti-
ran calcular un dngulo desconocido dados otros dos.

08-01-2021 19:37:08



EI£_DBA es un dngulo extendido.
C

Gestion

Comience explicando que continuaran aprendien-
do sobre como averiguar la medida de un angulo sin
Un dngulo extendido m tener que medirlo. Pidales que observen la figura de
. D | mide 180 ( la Actividad 10, y plantee la pregunta: ;cudnto mide
B el dngulo que corresponde a la suma del £ ABC y del
a) Mide el £ CBA. A CBD? ;A qué dngulo corresponde? Registre las res-
puestas de los estudiantes y promueva que las funda-
menten. Indique que midan el £ ABCy el £ CBD con
) ¢Cudnto mide el angulo que corresponde a la suma de £ CBA + £ DBC? un transportador para que validen la respuesta que

anticiparon.

b) Mide el £ DBC.

ABCD es un trapecio. El £ ECD mide 113°

P 0 Sistematice las respuestas de los estudiantes, desta-

cando que el £ ABD est4 formado por el £ ABC Yy el
13 £ _CBD, por lo tanto la suma de las medidas corres-
ponde a la medida de dicho dangulo. Ademas, los dos
angulos tienen un lado comun y los otros lados se en-
cuentran en una misma linea, de lo cual se desprende
que el angulo ABD es extendido.

B ¢ E

éCuanto mide el £ DCB?

Si un dngulo extendido se descompone en dos o mds dngulos, la suma Pidales averiguar la medida del £ BCD en la Actividad
de ellos es 180°. : .
Dos dngulos que suman 180° se llaman dngulos suplementarios. 11. Una vez que IOS. eStUdIalnteS la hayar) encontrado,
promueva que expliquen como la obtuvieron.
Sistematice el trabajo realizado pidiendo que lean y
escriban en el cuaderno lo sefalado en el recuadro.

Cuaderno de Actividades pdginas 27 y 28 + Tomo 1 H H H 4 H
WL Ticket de salida pégina wsp-iomow ’ COhSIderaCloneS dldaCtlcaS
Las actividades propuestas en esta clase promueven
Capitulo 4 « Angulos () la utilizacién de razonamientos deductivos para deter-

minar la medida de un angulo. Las actividades se en-

focan en dngulos suplementarios que tienen un lado
. comun, por lo que formaran un dngulo extendido.
4 | p.45| TE | Angulos
‘ Planificacién {5 30 minutos
LTE {3 15 minutos | CA & 15 minutos

J

Propdsito

Que los estudiantes comprendan que es posible deducir la
medida de un angulo a partir de las medidas de otros dos, en
particular cuando dos de ellos son suplementarios.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Transportador semicircular.

Cuaderno de Actividades paginas 27y 28 - Tomo 1
L Ticket de salida pagina 45« Tomo 1

Capitulo 4 ® Angulos @

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 53 08-01-2021 19:37:09 ‘



P.46| TE | Angulos
|_ Planificacién {2 20 minutos

Propdsito

Que los estudiantes comprendan cémo medir y dibu-
jar angulos mayores que el dngulo extendido hasta el
angulo completo.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Discos para formar angulos, transportador y juego de
escuadras.

Gestion

Al inicio de la clase pida a los estudiantes que obser-
ven la imagen de los nifios con los angulos marcados
en los discos y pregunte: ;quién tiene el dngulo mayor?
;Y quién tiene el menor dngulo? ;Cudnto creen que mide
el dngulo de la nifia? Invitelos a usar sus discos para ex-
plicar sus respuestas.

Solicite que muestren en sus discos un dngulo exten-
dido y pregunte: jcudnto mide este dngulo? ;Qué carac-
teristicas tiene? ;Qué relacion tiene el dngulo recto con el
dngulo extendido?

Ahora propdéngales que realicen la Actividad 2 y
una vez que hayan terminado, pregunte: ;cémo for-
maron el dngulo de 270°? ;Cémo saben que mide esa
cantidad? ;Cudnto falta para obtener un giro comple-
to? Luego pida que lean la informacién del recua-
dro y la copien en sus cuadernos.

Finalmente, pregunte: jcudnto creen que mide el dn-
gulo a de la Actividad 3 a)? Pida que anoten su es-
timacién en el cuaderno. Se espera que relacionen
el angulo que se quiere medir con el angulo exten-
dido y anticipen que a mide mas de 180° y menos
de 270°. Luego explique a los estudiantes que existe
un transportador de circulo completo con el que se
pueden medir angulos mayores que el extendido.

@ Matematica ® Tomo 1
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Angulos entre 0° y 360°

<

&

Formen dngulos mayores que 180° con los discos.

a) {Cudntas veces hay que girar un dngulo de 90° en el disco para formar uno
de 270°?

b) Haz girar el disco hasta obtener un giro completo.
¢Cudnto mide ese dngulo?

....................................................................................

El dngulo formado por el lado que gira desde la posicién inicial hasta
volver a ella se denomina dngulo completo y mide 360°.

.......................................................................................

% Estimen y midan los dngulos con un transportador.
. Y 9 P Usando un

transportador
circular, puedes
medir el dngulo en
una sola medicién.

a) Estima, el dngulo a.

ML Ticket de salida pagina 46 -+ Tomo 1

Consideraciones didacticas
En esta clase se introduce la nocién de angulos mayores de 180°
y menores de 360°, los cuales se denominan angulos cédncavos.

Se hace mencién al transportador de circulo completo, a pesar
de no ser de uso comun, porque es el mas conveniente de usar
al momento de medir dangulos concavos. Sus reglas de uso son
las mismas del transportador semicircular: se superpone el
centro del transportador en el vértice del angulo, alineando
un lado del angulo con la linea de 0° y ocupando la escala de
graduacioén que coincida con el sentido de giro del dngulo.

IBE Ticket de salida pagina 46 - Tomo 1
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b) Estima, y luego mide el dngulo B con un transportador semicircular.
Gestion
Comience la clase comentando que continuaran tra-
bajando con angulos mayores que el angulo exten-
dido. Pida que estimen el 4ngulo 3 de la Actividad
3 b), anoten en su cuaderno la estimacién, y luego
lo midan utilizando un transportador semicircular. Si
observa que hay estudiantes que no visualizan cémo
L R gyl usar el transportador para medir este tipo de angulos,
apoyelos sugiriendo que descompongan el angulo o
que realicen mas de una medida. Tenga en cuenta que
los estudiantes pueden descomponer el angulo  de
diferentes maneras, no obstante, se espera que reco-
nozcan que, en la descomposicién, uno de los dngulos
sea extendido. Ahora pida que comparen sus proce-
dimientos con los de Gaspar y Sami y pregunte: ;qué
hizo Gaspar para obtener la medida del dngulo? ;Cémo
lo hizo Sami? ;Cudl de las dos ideas es mds ventajosa
para medir un dngulo céncavo? Promueva un debate
para que los estudiantes expongan sus ideas sin el
animo de destacar una idea por sobre la otra, sino que
como un recurso pedagdgico para estimular su habili-
dad de argumentar.

) Compara tu procedimiento para medir con las ideas de Gaspar y Sami.

Descompuse el angulo en uno de 180° y

otro extendiendo uno de sus lados mds -
alla del vértice. Con el fransportador

medi el sequndo angulo.

Sumé 180° + 120° = 300°

Idea de Sami

Medi con el transportador el dngulo agudo.

Resté 360° - 60° = 300°

eeeeereeseerssserassesssssrresssssssrrsnseseserrnssesseserresssesssarresssesssarnne st : Pidales que lean colectivamente la informacion del re-
cuadro y una vez que la hayan entendido, la copien en

Dibujen con escuadra o transportador los siguientes dngulos: sus cuadernos.
a) 210°
b) 330° - Desafielos a que dibujen en una hoja en blanco los
Dibujen los dngulos en una hoja en blanco. [ P P . f o o
. angulos concavos indicados en la Actividad 4 a) y

4 b) usando las ideas de Sami y la idea de Gaspar. Pro-
Cuaderno de Actvidades pégina 29 - Tomo 1 mueva tanto el uso del transportador como el de la
MWL Ticket de salida pagina 47 - Tomo 1 escuadra para dibujar los angulos. Sistematice que un

Capitulo 4 -Angulos® angulo céncavo se puede determinar sumando una
medida a 180° o restando otra a 360°.

Consideraciones didacticas

P.47| TE | Angulos Los angulos mayores de 180° no se pueden medir

‘ Planificacién @ 25 minutos con un tranquftador semi;ircular en una sola me-
dida. La medicién en este tipo de dngulos pone en

juego, una vez mas, la composicion y descomposi-

~ cionde angulos, teniendo como referencia al angulo

Propdsito extendido y al completo.

Que los estudiantes comprendan como medir y dibujar dngu-

los mayores que el dngulo extendido hasta el angulo completo.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

LTE {5 10 minutos | CA & 15 minutos

Recursos
Transportador semicircular, juego de escuadras.

Cuaderno de Actividades pagina 29 - Tomo 1
L Ticket de salida pagina 47 « Tomo 1

Capitulo 4 ® Angulos @
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P.48| TE | Angulos
|_ Planificacién {7 45 minutos

Propésito

Que los estudiantes comprendan que los angulos
yuxtapuestos en torno a un vértice comun forman un
angulo completo, que mide 360°.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Regla y transportador.

Gestion

Inicie la clase pidiendo a los estudiantes que midan
los angulos de la Actividad 5. Observe si identifican
cada angulo y usan correctamente el transportador
para medirlo. Luego que han hecho la medicién, pre-
gunte: jcudnto les dio la suma de los cuatro dngulos?
Si los angulos tuvieran otras medidas, ;la suma de sus
medidas creen que seria la misma? Desafielos a realizar
la Actividad 6 para comprobarlo. Monitoree el trabajo
de los estudiantes observando si ubican correctamen-
te las letras para nombrar los angulos manteniendo a
R como vértice. Después que hayan dibujado las tres
lineas, pida a algunos estudiantes que expliquen cobmo
nombraron los dngulos que se forman. Luego pregun-
te: jcudnto es la suma de los tres dngulos? ;Por qué? Lean
colectivamente la informacion del recuadro, asegurese
que la entienden y pida que la copien en sus cuadernos.

Finalmente, indique que desarrollen la seccién Practi-
ca. Se espera que estimen por cudl de los puntos pasa-
ra el otro lado del angulo que mide 280°, que lo dibu-
jenylomidan para verificar su estimacion. Si el 4ngulo
dibujado no mide 280°, pida que lo corrijan y dibujen
el dngulo pedido.

@ Matematica ® Tomo 1
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Considera los dngulos de la siguiente figura:

A

a) Mide cada uno de los dngulos.
b) Calcula £ AOB + £ BOC + £ COD + £_DOA.

Dibujen en el cuaderno un punto R y tracen 3 lineas rectas que partan
desde dicho punto.

a) Nombra los 3 dngulos que se forman con vértice en R.

b) Deduce cudl es la suma de los dngulos.

Si un dngulo completo se descompone en dos o mas dngulos, la suma de
ellos es 360°.

.......................................................................................

Para distinguir los dngulos se acostumbra a

tar los punt lo d iguiendo el 2

n

anotar los puntos que lo efinen siguiendo e . aoB
sentido antihorario. Asi, podemos reconocer

que el £ AOB es distinto al £ BOA. < BOA A

P <cicx 1

B Estima por cudl punto debe pasar el otro lado del dngulo para que mida
280°, y luego mide para verificar.

o A

Oe
ne

Consideraciones didacticas

En esta clase, las actividades que se plantean estan referidas a
gue dos o mas angulos que tienen como vértice un punto co-
mun forman un angulo completo, y que la suma de todas sus
medidas es igual a 360°. Es importante relacionar los angulos
gue forman un angulo completo con su medida, ya que esto
permitira que puedan deducir la medida de uno de ellos si se
conocen las medidas de los otros.

08-01-2021 19:37:12



[) Cadlculo de medidas de dngulos

Gestion
¢Cudnto mide el £ ROT? Pida a los estudiantes que resuelvan los ejercicios
R individualmente en sus cuadernos.
126° En la Actividad 1 se espera que apliquen sus co-

nocimientos sobre la descomposicién del dngulo
completo. En este caso, en tres angulos, por lo que
£ ROT + 126° + 90° = 360°, obteniendo la medida
T del £ ROT como 360° - (126° + 90°).
¢Cudnto mide el £POR, el £ROQ y el £POQ? En la Actividad 2 se espera que obtengan el £ POR
a partir de que el £ POS y el £ POR forman un an-
s gulo extendido (145° + £ POR = 180°). Para obte-
145° ner el £ ROQ piensen en que el £ PORy el £ ROQ
también forman un angulo extendido, entonces
a £ POR + £ ROQ = 180°.

En la Actividad 3 se espera que apliquen nueva-
El dngulo @ es céncavo. éCudnto mide? mente la descomposicién del angulo completo y
calculen a a partir de a + 40° + 20° = 360°.

Consideraciones didacticas

Las actividades propuestas en esta clase ponen en
juego los conocimientos adquiridos en clases ante-
riores sobre la deduccion de dngulos que se yuxta-
ponen en torno a un vértice formando un édngulo
Cuaderno de Actividades pagina 30 - Tomo 1 completo o un dngulo extendido.

Capitulo 4 » Angulos ®

P.49| TE | Angulos

| Planificacién {5 45 minutos
LTE {9 30 minutos | CA &Y 15 minutos

J

Propdsito

Que los estudiantes deduzcan medidas de dngulos a partir
de los conocimientos adquiridos sobre la descomposicion
de un angulo completo en dos o mas dngulos y sobre an-
gulos suplementarios.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Cuaderno de Actividades pagina 30 - Tomo 1

Capitulo 4 ® Angulos @
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Angulos entre dos lineas que se cortan
T, |

|_ Planificacién {2 20 minutos

Los brazos de estas tenazas forman 4 dangulos. Observemos que cuando las
tenazas se abren los dngulos marcados como O y B se agrandan.

Propésito

Que los estudiantes conjeturen que en dos lineas
que se cruzan, los dngulos opuestos por el vértice
son iguales.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Regla o escuada y tijeras.

Para estudiarlo, Ema dibuja dos Iineas que se cortan como los brazos de las

Gestion tenazas y marca los éngulos a y B.

Pida a los estudiantes que observen los dangulos mar-
cados en los dibujos de las tenazas. Proponga que ob-
serven los dngulos que se forman entre las hojas al ir
abriendo un par de tijeras. Pregunte: ;qué sucede con los
dngulos que se forman delante y detrds del cruce? ;Cudn-
do van aumentando? ;Y cudndo van disminuyendo?

. , . b) éMediran lo mismo los dnqulos o y B? Compruébenlo.
Pida que observen las lineas dibujadas por Ema y que ’ ! P

opinen sobre la relaciéon entre los dngulos marcados.
Indique que se denominan angulos opuestos por el
vértice. Pregunte: ;son iguales? ;Estdn sequros? ;Como
pueden comprobarlo?

Motivelos para que los midan con el transportador o @

para que dibujen en sus cuadernos pares de lineas que

se cruzan y midan los &ngulos que se encuentran a am-

bos lados del cruce. Pregunte: ;qué pueden concluir?  Consideraciones didacticas

;Sucederd lo mismo en cualquier par de lineas rectas que  Si bien en esta clase se recurre a la experiencia de los estudian-

secrucen? tes con objetos concretos, el proposito de la actividad es que la
igualdad de los angulos opuestos por el vértice, visualizada in-
tuitivamente, sea considerada como una conjetura que es nece-
sario verificar mediante la medicidn y, a continuacién, mediante
el razonamiento légico.

@ Matematica ® Tomo 1
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Idea de Gaspar

Los medi con el transportador. Vi que
son iquales.

Idea de Sami

Q Idea de Sofia

Calqué el angulo By Lo puse
encima del dngulo a.

Me di cuenta de que a con y estdn en una linea, por Lo que suman 180° y me fijé que B
con Y también estan en una linea, entonces, también suman 180°.

AN

N

Conclui que los angulos a y B tienen que medir Lo mismo.

Lo representé asi

180°

) Comparen lo que hicieron ustedes con las ideas de Gaspar, Sofia y Sami.
d) ¢En qué se diferencian las ideas de Gaspar y Sofia de la de Sami?

e) ¢Qué relacién hay entre los angulos Y y &?
5
B
a
v

f Utilicen la idea de Sami para explicar por qué
los dngulos Y y ® miden lo mismo.

Los dngulos @ y B son
opuestos por el vértice y los

agulos & y Y son adyacentes.

Los dngulos opuestos por el vértice son iguales. :
Los dngulos adyacentes son suplementarios, es decir, suman 180°. :

MWL Ticket de salida pagina 51  Tomo 1

Capitulo 4 » Angulos @

P.51| TE | Angulos
|_ Planificacién {T) 25 minutos

Propdsitos

¢ Que los estudiantes comprendan que es posible deducir
igualdad de dngulos a partir de razonamientos fundados en
sus posiciones relativas.

¢ Que los estudiantes comprendan que en dos lineas que se
cruzan, los dngulos opuestos por el vértice son iguales y los
adyacentes son suplementarios, es decir, suman 180°.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Regla o0 escuadra y transportador. Imagen de la idea de Sami
para proyectar.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 59

Gestion

En la Actividad 1 pida que lean las ideas de Gaspar,
Sofia y Sami. Pregunte: ;qué hizo cada uno de estos es-
tudiantes? ;A qué conclusion llegaron?

Pida que dibujen en sus cuadernos pares de lineas que
se cruzan formando distintos angulos y que utilicen
las ideas de Gaspar y de Sofia para verificar si los an-
gulos opuestos son iguales. Ayudelos a medir y copiar
correctamente los angulos. Pregunte: jcompararon los
dngulos agudos? ;Y qué pasa con los obtusos? ;También
soniguales?

A continuacién proyecte la idea de Sami y pregunte:
/qué hizo Sami? ;Por qué dice que los dngulos 'y y a su-
man 180°? Haga notar que Sami recurri6 a un diagra-
ma de barras en el que si sus longitudes son iguales y
dos de sus partes también son iguales, las otras dos
partes deben ser iguales.

Pregunte: ;qué diferencia encuentran entre la idea de
Sami'y las de Gaspar y Sofia? Oriéntelos para que reco-
nozcan que Gaspar y Sofia intervinieron sobre el dibu-
jo midiendo o copiando angulos, mientras que Sami
basé su conclusién en un razonamiento algebraico.
Pregunte: jrecuerdan alguna situacion en la que, en lu-
gar de comprobar algo directamente, pudieron llegar a
concluir algo mediante una deduccion?

Pida ahora que traten de usar el razonamiento de
Sami para deducir la igualdad de los angulos y y 6 en
la misma figura. Permita que consideren que cada uno
de ellos suma 180° con el angulo a o con el angulo
B. Indique que ay y son angulos adyacentes porque
tienen en comun el vértice y un lado. Pregunte: ;hay
otros dngulos adyacentes? ;Cudnto suman?

Finalmente, soliciteles que lean el recuadro. Asegu-
rese de que han comprendido lo que dice y pida
que lo copien en sus cuadernos.

Consideraciones didacticas

Es importante tener en cuenta la diferencia sustancial
que existe entre las ideas expresadas por Gaspar y So-
fia y la expresada por Sami. Los dos primeros realizan
acciones fisicas para comprobar la igualdad de dos
angulos opuestos por el vértice. Sami, en cambio, se
basa en un razonamiento l6gico, elemental, pero no
por eso facil de asimilar para todos los estudiantes. Al-
gunos podran pensar: “Si lo veo con mis propios ojos
al abrir y cerrar las tijeras, jpor qué tengo que medir,
copiar o hacer un razonamiento para comprobar que
los dos dngulos son iguales?”. Cabe esperar que expe-
riencias posteriores les irdn habituando a confiar en
su capacidad deductiva para sacar conclusiones en el
aprendizaje de la geometria.

IBL Ticket de salida pagina 51+ Tomo 1
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Observen esta figura. H

P.52| TE | Angulos
‘ Planificacién {5} 45 minutos

LTE {5 30 minutos | CA &Y 15 minutos J

Propésito

Que los estudiantes apliquen los conocimientos
adquiridos respecto a las relaciones entre dngulos
opuestos por el vértice y angulos adyacentes suple-

a) (Cudles de los siguientes pares de dngulos son opuestos por el vértice?

A APBy £ CPD & HAPy < DPE < CPDy £ GPH

mentarios. Como los dngulos CPD Como los dngulos APB Los Gnicos dngulos
y GPH no son iguales, y CPD son iguales, opuestos por el vértice
no pueden ser opuestos deben ser opuestos por son HAP y DPE.
Habilidad por el vértice. el vértice.
Resolver Problemas / Representar / Argumentar y co- \,ﬂ \,@ b .
municar. $.37 - 8Lt
NG
h al
Recursos b) Discutan sobre las opiniones de estos tres estudiantes.
R X i
Regla o escuadra y transportador. ¢Quién tiene la razén y por que?
L, g% Dos dngulos son opuestos por el vértice si comparten el vértice y sus
Gestion ¢ lados forman lineas rectas.
Comience Ia CIaSe pidiendo a IOS estudiantes que ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
realicen la Actividad 2. Una vez que tengan sus RPRR P actica |11

ED En esta figura busca pares de dngulos opuestos por el vértice y pares de
angulos suplementarios. éCudntos de cada tipo encuentras?

propias respuestas, registrelas en la pizarra. Si hay
distintas opiniones, promueva que las discutan.

|

I

I

| \<\6
Pida que lean las ideas de Juan, Ema y Sofia y que | f

|

|

|

digan si estan de acuerdo con cada uno de ellos.
En el caso de Sofia, pregunte: ;por qué piensan que
tiene la razén?

Bl Cuaderno de Actividades paginas 31 y 32 - Tomo 1
MK Ticket de salida pagina 52 - Tomo 1

Lean el recuadro y pida que verifiquen, de acuerdo

a la definicién, cuales son los angulos opuestos por
el vértice en lafigura de la Actividad 2. Indique que

i i Consideraciones didacticas
escriban en su cuaderno lo que dice el recuadro.

En esta clase, las ideas de Juan y Ema promueven el razona-
miento légico. El argumento de Juan es correcto: si los angulos
opuestos por el vértice son iguales, dos dngulos que no sean
iguales no pueden ser opuestos por el vértice, aunque este sea
comun. El de Ema es falso. Ella dice: dos angulos iguales cuyo
vértice es comun, deben ser opuestos por el vértice. La igual-
dad de dos angulos y el vértice comun no son suficientes para
afirmar que estos angulos son opuestos por el vértice; falta
que sus lados estén formados por las mismas dos lineas.

Finalmente, proponga que realicen el ejercicio de la
seccion Practica. Se espera que encuentren 2 pares
de dngulos opuestos por el vértice y 4 pares de an-
gulos suplementarios.

Cuaderno de Actividades paginas 31y 32 - Tomo 1
L Ticket de salida pagina 52 < Tomo 1
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Gestidn
Organice a los estudiantes para que resuelvan los ejer-
cicios individualmente o en parejas.

a) b)
En el Ejercicio 1 deben medir un dngulo agudo, uno
obtuso y uno céncavo.

En el Ejercicio 2 deben calcular la medida de los angu-
e Se usan dos escuadras para hacer dngulos. éCudnto miden los dngulos @, By y? los marcados a partir de los a’ngu|05 conocidos de las
escuadras (45°, 30° y 60°) y también calcular el angulo

a) . . .
suplementario a la suma de dos dngulos conocidos.

b)

En el Ejercicio 3 deben determinar la medida de los
angulos a través de la diferencia entre dos medidas
leidas en el transportador.

Finalmente, el Ejercicio 4 requiere el dibujo de dos an-
gulos concavos que miden entre 180°y 360°.

A PBD £ BOA

() Dibuja los siguientes dngulos:

a) 200° b) 225°

Capitulo 4 » Angu[os @

P.53| TE | Angulos
|_ Planificacién {T) 20 minutos

Propdsito

Que los estudiantes practiquen la mediciéon de dngulos con
transportador, deduzcan medidas de angulos formados por
escuadras y dibujen dngulos céncavos.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Escuadra y transportador.

Capitulo 4 ® Angulos @

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 61 08-01-2021 19:37:16 ‘



P.54| TE | Angulos
|_ Planificacién {7 25 minutos

@ Enla siguiente figura @ y B miden lo mismo. Si conoces la medida de Q,
{puedes encontrar la medida de los 6 dngulos? Explica cémo lo harias.

Propdsito
Que los estudiantes deduzcan la medida de angu-
los a partir de los conocimientos adquiridos sobre

angulos opuestos por el vértice, complementarios Puedes darle un valor
. cualquiera a a para
Yy Suplementarlos. ayudarte a razonar.
Habilidad
Resolver problemas / Representar / Argumentar y co-
municar.
Gestidn
En el Problema 1, si algunos estudiantes plantean que ©) En la siguiente figura, écudnto mide el dngulo A y qué tipo de dngulo es?
necesitan conocer la medida de los éngulos ay B para ¢éPodrias haberte dado cuenta antes de calcularlo? Explica por qué.

resolverlo, sugiérales que les asignen un valor cual-
quiera. Pregunte: ;mds o menos cudnto podrian medir?
Supongan que esa es su medida.

Se espera que razonen: si a y 3 miden lo mismo, sus
opuestos también miden lo mismo. Ya conocemos la
medida de 4 angulos. Los otros 2 son opuestos por
el vértice, por lo tanto, son iguales. Y los 6 angulos
forman un angulo completo, es decir, suman 360°.
En sintesis, 4 dngulos miden a y 2 adngulos miden
(360-40):2.

En el Problema 2 se espera que se den cuenta de que @
el angulo a mas los 2 dngulos conocidos suman 180°.
Por lo tanto, su medida sera 180° - (67° + 23°), la que es
igual a 90°, es decir, es un angulo recto. Consideraciones didacticas
La resolucion de problemas como estos contribuye a estimular
en los estudiantes el desarrollo del pensamiento l6gico y de la
abstraccion. En el primer problema se les incentiva a razonar
a partir de a, una medida cualquiera, y de sus relaciones con
los dangulos con los cuales comparte el vértice para formar un
angulo completo. En el segundo problema, el dibujo no indu-
ce a pensar que a sea un angulo recto, pero las medidas dadas
llevan necesariamente a esa conclusion.

@ Matematica ® Tomo 1
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Fracciones y numeros mixtos

Don Carlos tiene que hacer un pedido de 2 500 g de almendras. Tiene 3
tipos de envases. éQué combinaciones puede hacer?

Entonces 2000 g

son 2 kg.

Y 500 g es
la mitad de

1 kg.

Q Pensemos cémo expresar 2 500 g de distintas maneras.

Capitulo 5 * Fracciones y nimeros mixtos @

Capitulo 5 | Fracciones y niimeros mixtos

QY 12 horas pedagégicas

Visién general

En este capitulo se articula el estudio de los nimeros natura-
les, las fracciones, los nimeros mixtos y los nimeros decimales
mediante la nocion de equivalencia de medidas. Ademas, se
profundiza en el estudio de las operaciones de sumas y restas

de fracciones impropias y nimeros mixtos.
Objetivos de Aprendizaje del capitulo

OAS5: Demostrar que comprenden las fracciones y los nimeros

mixtos:

e identificando y determinando equivalencias entre fracciones
impropias y nimeros mixtos, usando material concreto y re-
presentaciones pictéricas de manera manual y/o con software

educativo.
e representando estos nimeros en la recta numérica.

OA18: Resolver adiciones y sustracciones de fracciones propias
e impropias y nimeros mixtos con numeradores y denomina-

dores de hasta dos digitos.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 63

Aprendizajes previos

« Leen y escriben fracciones propias, impropias y nu-
meros mixtos de uso comun.

» Expresan una fraccién impropia como nimero mixto
y viceversa.

» Comparan fracciones propias, fracciones impropias y
ndmeros mixtos de uso comun.

e Calculan sumas y restas de fracciones propias de
igual y de distinto denominador.

Actitud
Expresary escuchar ideas de forma respetuosa.

P.55| TE | Fracciones y nimeros mixtos

\_ Planificacién {7 20 minutos

Propésito

Que los estudiantes pongan en juego sus conocimientos
sobre las fracciones mayores y las menores que 1 para re-
solver problemas de medicién.

Habilidad
Resolver problemas / Representar.

Recursos
Actividad 1 para presentar en pizarra; puede ser en cartu-
lina o para proyectar.

Gestion
Organice al curso en grupos y presente en la pizarra el
problema de la Actividad 1. Dé un tiempo para que los
estudiantes exploren y concuerden una estrategia para
resolver el problema. Monitoree el trabajo apoyandolos
con preguntas que les permitan activar sus conocimien-
tos sobre las fracciones y la medicion de peso, como por
Hemplo jcudntos gramos hay en 1kg? (1000 g) ;Cudntos
kg hayen 1kg? (2 veces — kg es 1kg); CuantOS—kg hay

en 1 kg? (4 veces — kg es 1 kg) Sien 1 kg hay 4 veces Y4 kg,
écuantos 1 kg hay en medio kilogramo? (2 veces —- kg es
! kg) Desaflelos a encontrar mas de una posible combl-
naC|on preguntando: ;serd posible hacer el pedido solo con
un tipo de envase? ;Serd posible hacerlo solo con dos tipos de
envases? ;Serd posible hacerlo con los tres tipos de envases?
Se espera que reconozcan que con 2 envases de % kg
se puede formar - 5 kg, con 4 de T se forma 1 kg y con
2 de 7 kg se forma 1 kg, y a partir de estas equivalen-
cias, que elaboren distintas maneras de hacer el pedido de
2500 g. Oriéntelos a hacer diagramas o modelos de barras
para facilitar la resolucion del problema.

A continuacién, permita que socialicen sus respuestas
y estrategias.

Capitulo 5 @ Fracciones y nUmeros mixtos @

08-01-2021 19:37:18 ‘



5 | P56 | TE | Fracciones y niimeros mixtos
|_ Planificacién (%) 25 minutos

Propésito

Que los estudiantes pongan en juego sus conocimientos
sobre las fracciones mayores y las menores que 1 para re-
solver problemas de medicion de peso.

Habilidad
Resolver problemas / Representar.

Recursos
Ideas de Gaspar, Sofia, Matias y Sami para presentar en
pizarra; puede ser en cartulina o para proyectar.

Gestion

Continue pidiendo a los estudiantes que abran el Tex-
to del Estudiante para analizar y explicar las ideas de
Gaspar, Sofia, Matias y Sami. Pregunte: ja cudl de estas
ideas se parecen sus respuestas?

En la pregunta de la Actividad 1 b) se espera que los
estudiantes reconozcan que para lograr hacer el pedido
con la menor cantidad de envases, es necesario conside-
rar los envases de mayor peso, es decir, 2 envases de 1 kg
y un envase de % kg. Pregunte: ;cudl de estas ideas cumple
con esta condicién? (La idea de Gaspar).

En la pregunta de la Actividad 1 c) se espera que los
estudiantes reconozcan que para hacer el pedido con
la mayor cantidad de envases es necesario considerar
los envases de menor peso, es decir, 10 envases de %
kg. Pregunte: jcudl de estas ideas cumple con esta con-
dicién? (La idea de Sami).

En la pregunta de la Actividad 1 d) se espera que los
estudiantes reconozcan que para responder deben
descomponer 2 500 g en tres partes que se puedan
formar con las medidas dadas, y luego hacer las equi-
valencias, por ejemplo:

Se espera que reconozcan que no pueden hacer el pedido

2500
1000 1000 500

1vez 1 kg 2 veces 5 kg 2 veces % kg

1 1
4 veces kg 1vez—kg

@ Matematica ® Tomo 1
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Equivalencias

a) ¢En qué consisten las ideas de los nifios? Explica.

Idea de Gaspar g Idea de Sofia

Puede usar bolsas de 1kgq yi2 kq. Puede usar solo bolsas de% kq.

P L
2 9 59
A A
fa N N
1 | 1 1 1 At |
a 1 2 2 I ) 2 | 2
v - A~
kg kg Lk

Idea de Sami

Puede usar solo bolsas de% kq.

e Idea de Matias

Puede usar bolsas de 1kgq y% kg.

1
— —k
22kg '19
A A
e N O N
1 1 R |1:1.1.1.15151.1.1.1|
1 L) 4 1y Y 4 Y4y Yy Yy 4
C C
> H_/ > v H_/
2 kg ? kg 1kg 1kg ? kg

b) Si don Carlos quiere hacer el pedido con la menor cantidad de envases,
écudles envases debe utilizar? Explica.

) Si quiere hacer el pedido con la mayor cantidad de envases, écudles envases
debe utilizar?

d) ¢Puede usar los 3 tipos de envases? éComo?

e) Sidon Carlos tuviera envases de 1@ kg, écudntos envases iguales necesitaria
para hacer el pedido?

considerando solo un paquete de 250 g, y que tienen que usar al me-
nos dos de este tipo, ya que si usaran solo uno, les quedan 2 250 g por
empagquetar usando paquetes de 500 g y 1 kg, lo que no es posible.

Enla pregunta de la Actividad 1 e) dé un tiempo para que elaboren
su respuesta, y luego que la compartan en una puesta en comun.
Oriéntelos con preguntas: jcudntos octavos hay en 1 entero? (8)
;Cudntos % kg hayen 1kg?(8). Sien 1 kg hay 8 octavos de kilogramo,
jcudntos hay en % kg? (La mitad, es decir, 4 octavos). Se espera que
reconozcan que como en 1 kg hay 8 octavos, en 2 kg hay 16 octavos
y en medio kilogramo hay 4 octavos, por lo tanto, hay 20 octavos
o %0 kg, es decir, se necesitan 20 envases de % kg. Proponga el uso
de modelos de barras para favorecer la comprensién del problema.

08-01-2021 19:37:20



Podemos encontrar muchas formas 2 % kg
1
distintas de representar 2 —kg.
2
2 5 10
2=k =k — k
4 9 2 9 G4 9
,1 5,2 10 | mismo ! g
3 3 27 Y 7y representan el mismo nimero en la recta numérica.
1 H 1
1 1? 2 2?
| | | | | ol |
i i i i i . \
0 1 2 3 ki P 3
2 2 2 2 7
3 1 2 .3 . 1 2.3
1 1: 1: 1: 2 2? 214 2? 3
| | | | | | | | | | [ ] |
\ \ \ \ \ \ \ \ \ \ [ \
c 1 2 3 4 5 & 7 8 9 1011 12
g q ] g g g g [ 5 R q

....................................................................................

Capitulo 5 ¢ Fracciones y niimeros mixtos @

P.57| TE | Fracciones y niimeros mixtos

kPIaniﬁcacién Y 30 minutos

Proposito

Que los estudiantes profundicen en la nocién de equivalen-
cia expresando una medida no entera o un punto en la recta
numérica entre dos nimeros naturales con un conjunto de
numeros mixtos y de fracciones impropias equivalentes.

Habilidad
Representar.

Recursos

Rectas numéricas del recuadro de la profesora (para presentar

en pizarra).
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Gestion

Para sistematizar la actividad anterior, pida a los estu-
diantes que analicen las ideas del recuadro del moni-
to del monte. Enfatice que 2% kg se puede expresar
con diferentes numeros mixtos y fracciones impro-
pias equivalentes. Esto depende de la medida que se
considere. Por ejemplo:

Si 2% se expresa en medios, se obtiene:

1 1
20=1+1 +

_ 2 2
S+ 2+

>
2

2
1
2

Si 2% se expresa en cuartos, se obtiene:

2 2
_ 4 4 2
=ata Tt
110

25=7

1 4 4 2
25=5 to+5
_ 2
=1+ 14+ 2

2

25

Muestre en las rectas que se presentan en el recua-
dro de la profesora que un punto en la recta se puede
representar con 2, >, 7, 22 y otras fracciones equi-
valentes. Desafielos a encontrar otros nimeros que
se ubiquen en el mismo punto (por ejemplo, i: y 2
%, y si recurren a la amplificacion, podrian encontrar
2 % 2 g etc.,, y sus equivalentes fracciones impropias).
Consideraciones didacticas

Para profundizar en la nocién de equivalencia, es im-
portante que los estudiantes visualicen, a través de
una recta numérica graduada con distintas medidas,
que en un mismo punto se pueden encontrar distin-
tas expresiones de un numero, es decir, como frac-
ciéon o como numero natural o decimal.

Capitulo 5 @ Fracciones y nUmeros mixtos @
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5 | P58 | TE | Fraccionesy nimeros mixtos
‘ Planificacién {5y 60 minutos

L TE @ 30 minutos

CA @ 30 minutos J

¢Puedes encontrar otra forma de expresar
2 —? Apéyate en la recta numérica.
2 £ APYY

) . 1
S | —
i amplificas >

1-5_5
25 10

Las fracciones que tienen
denominador 10 se pueden
expresar fdcilmente como

Entonces, se puede
xpresar 2— com
expresar 2= como

un nimero decimal.

Propdsito
Que los estudiantes expresen un nimero mixto como
numero decimal y lo ubiquen en una recta numérica.

Habilidad
Representar.

Recursos
Recta numérica de la Actividad 2 para presentar en piza-
rra; puede ser en cartulina o para proyectar.

Gestion

Presente la Actividad 2 en la pizarra junto con la recta
numeérica. Favorezca la lectura colectiva del problema ase-
gurandose que todos lo comprendan. Dé un tiempo para
que lo resuelvan en parejas o en grupos de estudiantes.

Monitoree el trabajo apoyandolos con preguntas: ;qué
numero se ubica en la primera marca después del 0? (Un
décimo) ;Por qué hay dos numeros en ese mismo punto?
(Porque un décimo se puede expresar como fraccion y
como numero decimal) ;En qué parte de la recta numé-

rica se ubica 2 %? ;Después de qué nimero natural se en-
cuentra? (Después del 2) ;Entre qué numeros naturales se
encuentra? (Entre 2 y 3) Se espera que los estudiantes re-
conozcan que 2% se ubica justo en mediode 2y 3,y que
en ese mismo punto estd ubicado el 2%. Frente a esto
pregunte: jes posible que en el mismo punto se ubique 2%
y2—7¢Por qué? (Porque —- es equivalente a ., asi 2 % y
2] ~ también son equwalentes).

10’

Una vez que concuerdan que 2 5 Y 2— se ubican en el

mismo punto, pregunte: jes pOSIb/e expresar estos niimeros
mixtos como numero decimal? ;De qué manera? Se espera
que reconozcan que los 2 enteros corresponden a 2 unida-
des,y quef corresponden a 0,5; por lo tanto, dos enteros y
cinco décimos se expresa 2,5 como nimero decimal.

Para sistematizar la actividad, invite a los estudiantes a
leer y analizar en conjunto las ideas que se presentan en
el recuadro del monito del monte y destaque que las me-
didas de peso, como 2 500 g, habitualmente se expresan
con fracciones (nUmeros mixtos) y numeros decimales,

1
como 2—-kgy 2,5kg.

Presente la Actividad 3. Incentive la lectura colectiva del
problema asegurandose que todos lo comprendan. Dé
un tiempo para que lo resuelvan en parejas o en grupos
de estudiantes. Se espera que reconozcan que 1 000 g

equivale a 1 kg y que 250 g equivalen a % kg. Asi se po-

@ Matematica ® Tomo 1
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numeros decimales.

Numero decimal
0 0,1 1 2
Lo v v v v b b

2
10
Fraccion

Algunos puntos de la recta numérica se pueden representar con fracciones y

numeros decimales.

.......................................................................................

[Entonces, écomo expresamos 2 500 g en kilogramos usando nimeros decimales? ]>

¢Como se expresa 1250 g en kilogramos usando fracciones, nimeros mixtos

. ) 5
y niimeros decimales? 1250 g

N

1000 g 250 g

< I

£Qué fraccion impropia, ndmero mixto y nimero decimal representan el punto marcado

en la recta numérica?

0 1 2

|

I

|

|

|

|

S S T I I AN H SO S R R
|

| . : . . .

| éComo se expresa 1 750 g en kilogramos usando fracciones y nimeros decimales?
|
|

[P 1 e -
éCudl es mayor: 3,5 o T3? Utiliza una recta numérica.

B Tickets de salida pagina 58 - Tomo 1

dria expresar como numero mixto 1 —- kg, y para hacerlo como
numero decimal, es necesario ampllﬁcar la fracaon —, de tal ma-
nera de escribirla con un denominador 10, 100 1 000, etc. En
este caso, al ampllﬁcar — por 25, se obtiene -2, que correspon-
de a 0,25. Por lo tanto, 1 - esequivalentea 25 kg.

Como practica guiada, invite a los estudiantes a resolver los ejer-
cicios de la seccién Practica, y luego, como préctica indepen-
diente, los ejercicios propuestos en el Cuaderno de Actividades.

Consideraciones didacticas

Se denomina fraccién decimal a aquellas que tienen como de-
nominador 10, 100, 1 000 y sus equivalentes. Por ejemplo: —- !
2, & 5 4 €tc, es decir, todas las fracciones que se puedan
expresar con un denominador que sea potencia de 10. Las
fracciones que no pueden expresarse con un denominador
potencia de 10, como — 3 - 7 = 9 —, ho son parte de esta categoria.
Cuaderno de Actividades paginas 33y 34 - Tomo 1

L Tickets de salida pagina 58« Tomo 1
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Suma de fracciones y niimeros mixtos

Soffa y Matias mezclaron leche con chocolate y leche blanca. éCudntos litros

I

Y .

r—

 Pracica |1
Calcula. Expresa el resultado como nimero mixto, cuando corresponda.
a) 24,1 ) 142 e) 2,3
4 4 7 7 8 8
2 2 2 4 3 6
b) = + = d = + = =+ =
3 3 5 5 P 9 9

hizo cada uno?
Sofia

1L 1L

+
Leche con 1 Leche 2
chocolate 5 blanca 5
Matias
1L 1L
3 4
-+ — = 2
6 6 :
+

¢A cudl numero

mixto corresponde 3
esta cantidad?
Leche con 3 Leche 4

chocolate 6 blanca 6

© gup
éLo recuerdas?

Para sumar fracciones con denominadores iguales, suma los numeradores y mantén
el denominador.

Capitulo 5 ¢ Fracciones y niimeros mixtos @

P.59| TE | Fracciones y nimeros mixtos
|_ Planificacién () 45 minutos

Proposito
Que los estudiantes expresen como numero mixto el resulta-
do de sumas de fracciones con igual denominador.

Habilidad
Resolver problemas / Representar.

Recursos
Imdagenes de envases graduados de la Actividad 1 para pre-
sentar en la pizarra.

Gestion

Inicie la clase presentando la Actividad 1 en la pizarra. Favo-
rezca la lectura colectiva del problema y dé un tiempo para
que lo resuelvan en parejas.
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Monitoree el trabajo apoyandolos con preguntas: si
solo miramos los envases, ;podemos saber quién ob-
tendrd una mezcla con mayor cantidad de leche? (Si,
Matias) ;Como se suman las fracciones cuando tienen
el mismo denominador? (Se suman los numeradores
y se mantiene el denominador). Si realizan las sumas,
;Sofia, tiene mds o menos de 1 L de mezcla? (Menos de

1L, porque % L es menor que 1) ;Matias tiene mds o
menos de 1 L de mezcla? (Mas de 1 L, porque obtiene
% L) 4'6Cudnto mds que 1 L obtuvo Matias? (% L, porque
con - forma 1 L) ;Cémo se puede expresar la canti-
dad de mezcla que tiene Matias? Se espera que los es-
tudiantes reconozcan que se puede expresar como
fraccion impropia % L o como ndmero mixto 1% L.
Adicionalmente, puede intencionar que noten que
este numero mixto o fraccién no se puede expresar
como numero decimal porque tiene denominador
6, por lo tanto, no es posible encontrar una fracciéon
equivalente a % que tenga como denominador una
potencia de 10.

Invite a los estudiantes a leer y analizar en conjunto
las ideas que se presentan en el recuadro del monito
del monte.

Como practica guiada, invite a los estudiantes a re-
solver los ejercicios de la seccién Practica. Una vez
que obtienen el resultado de la suma, observe que
los estudiantes evallen si es mayor o menor que 1,
y luego que expresen las fracciones impropias como
numero mixto.

Adicionalmente, puede pedir que evalien también
si el resultado se puede expresar como numero de-

cimal, como, por ejemplo, en las Actividades a) 0,75
e)0,375yd) 1,2.

Capitulo 5 @ Fracciones y nUmeros mixtos @
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Explica el cdlculo de ‘Ii +24 i T
5| P60 |TE | Fraccionesy niimeros mixtos > > |
‘ Planificacion {5) 45 minutos (34 a2
—_ —_ = —_ |
L TE @ 30 minutos | CA @ 15 minutos J ’ ’ m% -
B/ |
Propdsito m
Que los estudiantes calculen sumas con reagrupamien- SEEEE
to de dos nimeros mixtos con igual denominador. 4 / % = 1 (agrupa)
| T
Habilidad 1 |
Representar. L
éCoémo calcularias 3 %+ %? Explica.
Recursos ...................................................................................
Imagen de los diagramas de la Actividad 2 para presen- ‘@ Para sumar nimeros mixtos:
tar en pizarra; puede ser en cartulina o para proyectar. : 1. Suma los enteros.
: 2. Suma las fracciones. :
Gestién . 3.Si e|3resu|tc|d: es una fracciéngimprzpia, agrupa;l el entero y;umalo. gjemplo: :
Presente Ia suma de la Actividad 2 en la pizarra. Favo- S T T T SRR TS
rezca que den significado a la suma analizando cada T
numero por separado. Para ello, plantee preguntas: !
;cémo describirias el primer término de la suma? (Que I Caleula.
es mayor que 1, porque hay un entero y tres quintos) N S 32, 13 5 3, ol
;Cémo describirias el sequndo término de la suma? (Que TR I R Vg T %
es mayor que 2, porque hay dos enteros y cuatro quin- I ) 3 : 3 .
tos) ;Mayor a qué nimero serd el resultado de esta suma? B 28 + MY po 35 +5% po3+37
(Mayor que 3). Solicite que representen con los diagra- } ) ) s 3 : .
mas cada término de la suma en la pizarra y en sus cua- Ioa 13+ 23 9 12 +13 k2o + 3¢
dernos. Luego, dé un tiempo para que exploren en pa- }
rejas una manera de calcular esta suma. Monitoree el & 2% + % h) % + L+§ ) & + 2%
trabajo planteando preguntas: mirando los diagramas, '
;qué juntarian primero y qué después? Se espera que re- Cuaderno de Actividades pégina 35 - Tomo 1
conozcan que se deben juntar los enteros, obtenien- TR ickets ceselidopagne 00 - Tore |
do 3 enteros, y luego los diagramas que representan @
partes de un entero, obteniendo 7 quintos. Invitelos a

realizar estas mismas acciones con los nimeros de la
suma. De esta manera pueden reconocer que primero
deben sumar los enteros, y luego las fracciones, obte-
niendo 3 enterosy ..

Sistematice que para sumar nimeros mixtos se deben sumar
los enteros y luego las fracciones, y si al sumar las fracciones se
obtiene una fraccion impropia, entonces se debe reagrupar y
sumar los enteros que se obtienen de este nimero mixto a los

A continuacion, pregunte: ;qué caracteristica tiene un AV
enteros que se sumaron al inicio.

numero mixto? (Estd compuesto de un nimero entero
y una fraccién propia) Pida que noten que el resultado
que tienen hasta el momento estd compuesto de un
ndmero entero y una fracciéon impropia. Frente a esto
pregunte: ;qué se puede hacer para que el resultado se ex-
prese como un numero mixto? Si juntan % y %, jecuantos
quintos se obtienen? (%) ;Con cudntos quintos se obtiene

Como practica guiada, invite a los estudiantes a resolver los
ejercicios de la seccion Practica. Observe que reconozcan
aquellas sumas que requieren hacer un reagrupamiento y las
que no.

S ) Finalmente, como préctica independiente, pida que realicen
un entero? (Con ) Destaque que ahora tienen 3 enteros  |os ejercicios propuestos en el Cuaderno de Actividades.

mas 1 enteroy =, ya que - se puede reagrupar como 1
2
%, y finalmente, concluyan que la suma es 4.

Presente la suma de la Actividad 3 y dé un tiempo para
que la resuelvan de manera individual. Luego, permita
que compartan sus respuestas y procedimientos.

Cuaderno de Actividades « Pagina 35
L Ticket de salida pagina 60 - Tomo 1
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éCémo calcularias? Explica.

¢éHay una fraccion

equwulente a ? con

denominador 6?

el

© +

ol w|=

1,5 _ 0,
3 6

Se tiene 1;—kg de marraquetas y 1 %kg de hallullas. ¢Cudntos kilos de pan
hay en total?

a) Ema calculé como se muestra a continuacion. éCémo lo hizo? Explica.

@ |dea de Ema
1
1= ][]

Sumé Los enteros, y luego las fracciones.

2] + 13 D
6 O I

I

b) Gaspar expresé primero los numeros mixtos como fracciones impropias, y
luego las sumé. Calcula usando la idea de Gaspar.

1 2
’|T+1?=3

-—« NI
|

ICaIcula.

|

o 342 o 4415 o 41
: 8 10 5 15 12 4
|

I 12 411 o 21 411 12 423
! 6 2 6 2 P13 4

Cuaderno de Actividades - pdgina 36 - Tomo 1
JBE Ticket de salida pagina 61« Tomo 1

Capitulo 5 * Fracciones y niimeros mixtos @

P.61 | TE | Fracciones y nimeros mixtos

‘ Planificacion {5) 45 minutos

L TE {5y 30 minutos | CA {& 15 minutos

Propésito

Que los estudiantes calculen sumas con reagrupamien-
to de un numero mixto y una fraccién impropia con
distintos denominadores.

Habilidad
Resolver problemas / Representar.

J

Recursos
Imagen de los diagramas de la Actividad 4 para presentar en
pizarra; puede ser en cartulina o para proyectar.

Gestion

Presente la suma de la Actividad 4 en la pizarra. Favorezca
que den significado a la suma analizando cada nimero por
separado. Para ello, plantee preguntas: ;cdmo describirias el
primer término de la suma? (Que es menor que 1 porque co-
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rresponde a un tercio) ;Cémo describirias el segundo
término de la suma? (Que es menor que uno y co-
rresponde a cinco sextos) ;Mayor a qué numero serd
el resultado de esta suma? (Mayor que 1). Pida que
representen con los diagramas cada término de la
suma en la pizarra y en sus cuadernos. Luego, dé un
tiempo para que exploren en parejas una manera de
calcular esta suma. Monitoree el trabajo planteando
preguntas: mirando los diagramas, ;cémo se suman
las fracciones que tienen distintos denominadores? Se
espera que recuerden y reconozcan que para faci-
litar la suma de fracciones es necesario igualar de-
nominadores. ;Cudl es un denominador comun entre
tercios y sextos? (Sextos). Se espera que los estudian-
tes reconozcan que deben expresar % como % ya
sea a través de la amplificacion por dos, mediante el
uso del diagrama, volviendo a graduarlo en sextos
0 encontrando el minimo comun multiplo entre 3y
6. Una vez que obtienen el resultado y reconocen
que es una fraccién impropia, pregunte: ;cémo po-
demos expresar el resultado como numero mixto? (%
se puede expresar como 1 % porque con % se forma
un entero).

Presente el problema de la Actividad 5 en la pizarra.
Desafielos a resolver el problema en parejas. Moni-
toree el trabajo apoyandolos con preguntas: ;cémo
estdn expresadas las fracciones de ambos términos de
la suma? (En medios y en tercios) ;Qué harian para
expresar ambas fracciones con el mismo denomina-
dor? (Amplificar 1 por 3y 3 por 2, o encontrando
el minimo comun multiplo entre 2 y 3). Ahora que
tienen fracciones con igual denominador, ;qué deben
hacer? (Sumar los enteros, y luego las fracciones).
Solicite que analicen el resultado (%) y pregunte:
;es posible reagrupar? (Si, porque con % se puede
formar 1 entero y quedaria %) ¢Entonces, cudl es la
suma? (3-1).

A continuacion, pida que abran sus textos y analicen la
pregunta a) que presenta laidea de Ema, y que vean la
similitud con lo que acaban de realizar. Luego, solicite
que respondan la pregunta b), en la que se espera que
reconozcan que al expresar los nUmeros como nime-
ros mixtos, deben encontrar un denominador comun,
antes o después de este procedimiento.

Invite a los estudiantes a resolver los ejercicios de la sec-
cién Practica. Finalmente, pida que realicen los ejer-
cicios propuestos en el Cuaderno de Actividades.
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Resta de fracciones y niimeros mixtos
P.62| TE | Fraccionesynumeros mixtos Y Tt SRR PSS

L Planificacion @ 45 minutos éCudntos litros mds son % L de jugo de naranja que % L de jugo de

frutilla? Pensemos en cémo calcular la respuesta.

Propésito 1L 1L ;
Que los estudiantes calculen restas de dos nimeros mix- éCudntos L es

. . ) s
tos con igual denominador. _ la diferencio?
Habilidad % - % i
Modelar.

R Lo o
L, Para restar fracciones con denominadores iguales, resta los numeradores y mantén

Gestion el denominador.

Inicie la clase presentando la Actividad 1 en la pizarra.
Favorezca la lectura colectiva del problemay dé un tiem-

po para que lo resuelvan en parejas. Se espera que los es- 3 % -1 ;— = D% D D D m
tudiantes reconozcan que este problema se resuelve con

una resta, y que deben restar el nimero mayor al nime- . - - D L
.7 4 ; i hd Pensemos cémo lo !

ro menor, es decir, = - =y que, ademas, hagan el calculo 1 hicimos en la suma. D D D
sin mayor dificultad, dado que se trata de una resta de L
fracciones de igual denominador. Si presentan dificultad e :

Para restar niimeros mixtos, puedes restar los enteros, y luego las fracciones,

para comparar las fracciones, favorezca que se apoyen : siempre que sea posible.

en los diagramas. —« R

¢Como calcularias la diferencia entre 3% y 11?? Explica.

|
I B calcul
° e 7 . alcula.
Presente la Actividad 2 y dé un tiempo para que la i
. . |
resuelvan en parejas. Se espera que los estudiantes @ % - % 9 % - % e 1;0 - %
extiendan lo que aprendieron de la suma de nimeros }
. . . . 2 1 Y
mixtos, con denominadores iguales. Monitoree el tra- I b 6% - L*% 9 8- -5¢ P 7% -3

bajo apoyéandolos con preguntas: ;para restar nime-
ros mixtos podemos sequir un procedimiento similar a la @
suma de numeros mixtos? Se espera que los estudiantes

reconozcan que, en este caso, al igual que en la suma, es
posible restar los enteros y luego las fracciones,y queel ~ Como practica guiada, invite a los estudiantes a resolver los
resultado se compone de estos dos calculos parciales,  ejercicios de la seccion Practica. Observe que en las restas de

. 2 1 1 P . .
obteniendo 2 - 1 =1, luego, & - 5-= 5y, finalmente,  ndmeros mixtos restan los enteros y luego, las fracciones.

3
1+ % Destaque que para restar nimeros mixtos, al
igual que para restar numeros naturales, se debe ase-

gurar que el primer término sea mayor que el segundo.

Para sistematizar, la actividad pida que abran el Texto del
Estudiante para que analicen los diagramas y reconoz-
can la similitud con las acciones que realizaron con los
numeros. Luego, solicite que lean en conjunto las ideas
que se presentan en el recuadro del monito del monte.

@ Matematica ® Tomo 1
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r

5 |

Cuando la resta de las fracciones de dos nimeros mixtos no puede realizarse, se
debe desagrupar 1 entero. Ejemplo:

—« TR
Calcula.
o 12 -3 o 14 -8 @ 142
4 4 9 9 6 6
B 62 —y2 o 93 34 o 73yl
7 7 5 5 8 8
1 2 1
9 1- 4 p 8-12 o4 -2

Cuaderno de Actividades pagina 37 - Tomo 1

ML Ticket de salida pdgina 63 - Tomo 1

Capitulo 5 ¢ Fracciones y niimeros mixtos @

P.63 | TE | Fracciones y niimeros mixtos
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L TE @ 30 minutos | CA @ 15 minutos

J

Propésito

Que los estudiantes calculen restas con reagrupamiento de

dos numeros mixtos con igual denominador.

Habilidad
Representar.

Recursos

Imagen de los diagramas de la Actividad 3 para presentar en

pizarra; puede ser en cartulina o para proyectar.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 71

Gestién

Presente la resta de la Actividad 3 en la pizarra.
Favorezca que le den significado planteando pre-
guntas que les permitan analizar el minuendo y el
sustraendo: jqué caracteristica debe tener el primer
término de una resta? (Debe ser mayor que el segun-
do término) ;3 2 es mayor que 127 (Si) ;3 es mayor
que 17 (Si) ;= es mayor que 37 (No) Frente a esto,
destaque que 3 % es mayor que 1 2, sin embargo,
en este caso, no es posible utilizar fa estrategia de
restar los enteros, y luego las fracciones directa-

mente, porque al hacer la comparacioén parcial, no-
tamos que a = no le podemos restar 2. Pida que
representen ambas cantidades con diagramas en la
pizarra y en sus cuadernos, de tal manera que reco-
nozcan que 3 % se puede expresar como 2 7 des-
agrupando 1 entero en % De esta manera es posi-

ble restar los enteros, 2 - 1, y luego, las fracciones,
7

~ -2,y finalmente componer el resultado, 1 + .
Para sistematizar la actividad, soliciteles que abran
sus textos para que analicen las representaciones
con diagramas y visualicen cdmo se desagrupa un
entero para poder restar las fracciones, y que lean
en conjunto las ideas que se presentan en el recua-
dro del monito del monte.

En la Actividad 4 desafielos a calcular la resta dada
en parejas. Monitoree el trabajo, apoyandolos con
preguntas: si el primer término de la resta no es un
numero mixto, jes posible desagrupar los 3 enteros y
expresarlos con enteros mds una fracciéon? Se espera
gue reconozcan que 3 enteros se pueden expresar
como 2 y%. De esta manera pueden plantear la res-
ta2 5 - 1, que permitiria aplicar la estrategia de
restar los enteros, y luego las fracciones.

Como practica guiada, invite a los estudiantes a re-
solver los ejercicios de la seccién Practica. Observe
que realicen los reagrupamientos antes de restar. Si
presentan dificultades, proponga el uso de diagra-
mas que permitan visualizar los reagrupamientos.

Finalmente, como practica independiente, pida que
realicen los ejercicios propuestos en el Cuaderno
de Actividades.
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¢Como calcularias? Explica.
7 5

a) — - —
S 6 Para encontrar un denominador m
‘N

P.64 | TE | Fracciones y nimeros mixtos
|_ Planificacién (Y 45 minutos

comdn, puedes calcular el
L. minimo comun miltiplo
Propésito entre 5 y 6.

Que los estudiantes calculen restas con reagrupamien-

to entre dos fracciones impropias o dos nimeros mixtos

con distintos denominadores. ol gL
2 6
™ 1
Habilidad 25
Argumentar y comunicar / Representar. ol _q1_,l_, 1 1
2 6 " ‘%6 6 _ 17
Gestion
Presente la resta de la Actividad 5 a) y dé un tiempo
para que la resuelvan en parejas. Se espera que los estu- B Se tienen 21? L de jugo en la casa de Matias. El bebio 1% L en una
diantes extiendan lo que aprendieron de la suma de frac- semana. éCudnto jugo queda?

ciones impropias con distintos denominadores. Monito-

. . , a) ¢éCudl es la expresién matemdtica?
ree el trabajo apoyandolos con preguntas: ;cémo son los

denominadores de estas fracciones? (Distintos) ;Cémo se b) ¢Cémo la resolverias? Explica.
restan las fracciones con distinto denominador? (Buscan-
do un denominador comun) ;Qué se puede hacer para Yo buscaria Pero iqual no puedes
. p . x A denominadores iguales 5 3
encontrar un denominador comin? (Amplificar ambas Ve ot oara las fmcdongs. restar > o 2.
fracciones por el denominador de la fraccién contraria N
o encontrar el minimo comun multiplo entre 6 y 5). Una - o
. . &Y si representamos
vez que hayan igualado los denominadores y restado ( el problema para
42 25 tratar de entenderlo?

% == %) pregunte: jes posible simplificar esta fraccion?
(No, porque es una fraccion irreductible). Destaque que
la estrategia para restar fracciones impropias con distin-
to denominador es similar a la suma de fracciones con

distinto denominador.

Presente la resta de la Actividad 5 b) y dé un tiempo

para que la resuelvan en parejas. Se espera que los es-

tudiantes extiendan lo que aprendieron de la suma de  Desafielos a resolver el problema de la Actividad 6 en grupos.
numeros mixtos con distintos denominadores. Monito-  Apoye el trabajo con preguntas: ;cudl es la expresion matemdtica?
ree el trabajo apoyandolos con preguntas: ;cémo son los (2% -1 %) {Cuél es un denominador comun entre 2 y 62 (6). Una
denominadores de las fracciones? (Distintos) ;Cudl es un  vez que hayan igualado los denominadores pregunte: ;jes posible
denominador comdn entre 2 y 67 (6). Una vez que hayan  calcular 2 - 12 (Si) ¢Es posible calcular -~ >-? (No, porque > es me-
igualado los denominadores, pregunte: jes posible restar ~ nor que %). Incentive a que los estudiantes recuerden el procedi-
% menos %? (Si, porque % es mayor que %). Unavezque  miento de reagrupamiento que realizaron en las Actividades 3 y
hayan realizado la resta, pregunte: jes posible simplificar 4 de la pagina anterior.

el resultado? (Si, por 2 para obtener la fraccion irreducti-

ble %)- Destaque que la estrategia para restar nimeros Luego, permita que cada grupo exponga sus respuestas y proce-
mixtos con distinto denominador es similar alasumade  dimientos en una puesta en comun.

ndmeros mixtos con distinto denominador.
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c) Analiza las ideas de los nifios y explica cémo lo hicieron.

o

o

3
Busco denominadores iguales para Las fracciones. 2 1 DD Em 6
2
4 45,3 45 =
e = 0
9
No podemos restar S i, iy
6 6 q
enfonces desagrupo 1 entero. L TD
2y L] [
ZT = 17 — 6
* s [l
— _— = ?
E 6 E 6
R o L
|
I Calcula.
|
7 1 3 1 2 1
| Y= - 1= 7= - 2— £ -2
Lo 43 > 9 7y 6 9 53 6
|
|
I b 51 23 o 51 32 p 7L -l
: 3 4 6 10 4 12

|dea de Matias

Represento como fracciones impropias los nimeros mixtos:

1 B8
22—

5
2’16_

&
1 5 5 1 _ 15 1N
— 22 _ T _2=2_ LT _,
luego, 25~ 14 =5 75 6 6 ‘

Finalmente, busco la fraccién irreductible.

Idea de Juan

Cuaderno de Actividades pagina 38 - Tomo 1
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5| P65 |TE | Fraccionesy nimeros mixtos
‘ Planificacién {5 45 minutos

L TE @ 30 minutos | CA @ 15 minutos J

Propésito

Que los estudiantes calculen restas con reagrupamiento en-
tre dos fracciones impropias o dos numeros mixtos con dis-
tintos denominadores.

Habilidad
Resolver problemas / Modelar.

Gestion

Continte invitando a los estudiantes a abrir el Texto del Es-
tudiante para que analicen y expliquen, paso a paso, cdmo
calculan la resta entre nimeros mixtos con distinto deno-
minador los personajes. Mientras los estudiantes explican,
plantee preguntas que les permitan reflexionar sobre el
funcionamiento y la eficacia de las estrategias. Por ejemplo:

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 73

Idea de Matias: jcon este procedimiento es necesario
desagrupar el primer término de la resta? (No, porque
al restar fracciones impropias, la fraccion del primer
término de la resta siempre serd mayor que la del
segundo término).

Idea de Juan: jpor qué Juan necesita desagrupar?
(Porque al restar las fracciones de los nimeros mix-
tos, la fraccion del primer término de la resta es me-
nor que la del segundo término).

Luego de analizar una a una las ideas de los nifos
del texto, invite a los estudiantes a compararlas ar-
gumentando cual seria la mas eficaz de utilizar.

Enfatice que cuando se restan numeros mixtos es
importante analizar ambos términos de la resta, de
tal manera de asegurarse que es posible restar las
fracciones que componen los nimeros. Una mane-
ra de evitar el reagrupamiento, en caso de que la
fraccién del primer término sea menor que la del
segundo, es expresando ambos numeros mixtos
como fracciones impropias.

Como practica guiada, invite a los estudiantes a re-
solver los ejercicios de la seccién Practica. Observe
que encuentren los denominadores comunes antes
de realizar las restas y que evaluden la utilizacion de la
técnica de restar los enteros, y luego las fracciones, en
contraste con la de expresar ambos nimeros mixtos
como fracciones impropias. Si presentan dificultades,
proponga el uso de diagramas que permitan visualizar
los reagrupamientos o la equivalencia entre un nime-
ro mixto y una fraccién impropia.

Finalmente, como practica independiente, pida
que desarrollen los ejercicios propuestos en el Cua-
derno de Actividades.
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5| P66 |TE | Fraccionesy niimeros mixtos
‘ Planificacién {5y 45 minutos

L TE @ 30 minutos | CA @ 15 minutos J

Proposito

Que los estudiantes ejerciten los temas estudiados rela-
cionados con el estudio de las fracciones y nimeros mix-
tosy su relacion con los niumeros decimales.

Habilidad
Resolver problemas / Modelar.

Gestion

Permita que los estudiantes resuelvan de manera au-
ténoma todos los ejercicios, y luego, en una puesta en
comun, que compartan sus resultados y estrategias. Ase-
gurese de que todos comprendan lo que se les solicita y
pidales que resuelvan cada ejercicio en su cuaderno.

Mientras realizan los ejercicios, monitoree el trabajo veri-
ficando si ponen en juego los conocimientos y las habili-
dades abordadas en el capitulo.

En el Ejercicio 1 expresan fracciones impropias como
numeros mixtos y decimales. Observe que los estudian-
tes reconozcan que para expresar una fraccion como
numero decimal, es util expresarla como nimero mixto,
y luego como numero decimal, y que para esto ultimo
deben encontrar una fracciéon equivalente con denomi-
nador, 10, 100 o 1 000.

En el Ejercicio 2 se presenta la tarea inversa a la anterior.
Observe que los estudiantes reconozcan el valor posi-
cional de los digitos que conforman cada numero, pues
esto es fundamental para expresar un nimero decimal
como fraccion impropia o como ndmero mixto.

En el Ejercicio 3 expresan una medida dada en nume-
ros naturales como ndmero mixto, fraccién y nimero
decimal. Observe que los estudiantes reconozcan que
4000 g equivalen a 4 kg y que 500 g equivalen a % kg, y
que % kg expresado como numero decimal es 0,5 kg. Asi
expresan la medida como 4,5 kg y 4 % kg.

En el Ejercicio 4 dado un conjunto de medidas, seleccio-
nan las que son equivalentes a una dada. Observe que
los estudiantes reconozcan que 1 000 g equivalena 1 kg
y que 250 g equivalen a % kg, y que % expresado como
numero decimal es 0,25 0 0,250 kg.

@ Matematica ® Tomo 1
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éCémo se expresan las siguientes fracciones impropias como nimeros

mixtos y como nimeros decimales?

7 7 18 75
4 2 10 50

16
5

éCémo se expresan los siguientes numeros decimales como fracciones

impropias y numeros mixtos?

4,5

)

1,25 2,6

) )

1,85

)

2,2

)

éCémo se expresa 4 500 g en kilogramos usando fracciones, niimeros mixtos y

numeros decimales?

éCudl o cudles de estas medidas son equivalentes a 1 250 g?

Tokg 1250kg  1,250kg kg  Tkgy250g 125kg
Calcula.
23 442 22,8 12,422
6 14 9 "9 7 7
34 43 12 7 T
8 8 9 9 10
3 5
3q+1g 1§+1l L}2+2Z
8 2 3 3
4.1 63 _ 752 yl_,3
3 4 7 5 5 5

. . 2 . - 3
Santiago corrié 1 5 km el domingo por la mafiana y 1 m km por la tarde.

éCuantos kilometros corri6 en total?

éCudndo corrié mas?, écudnto mds?
WL Tickets de salida pagina 66 - Tomo 1

Cuaderno de Actividades pagina 39 + Tomo 1

En el Ejercicio 5 calculan sumas y restas de nimeros mixtos y
fracciones impropias. Observe que los estudiantes consideran los
reagrupamientos al sumar o restar las fracciones que componen
a los numeros mixtos, y que encuentran un denominador comun
antes de calcular cuando corresponde.

En el Ejercicio 6 se presentan problemas que se resuelven con
una suma y con una resta de numeros mixtos. Observe que
los estudiantes reconozcan que para contestar la pregunta b)
deben calcular una resta, y que para ello deben identificar el
numero mayor para considerarlo como el primer término de la
resta, por lo tanto, antes de plantear la expresién matematica,
deben comparar ambos nimeros, y para ello tienen buscar un
denominador comun.

Finalmente, como practica independiente, pida que realicen los
ejercicios propuestos en el Cuaderno de Actividades.
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(D La sefiora Rosa tiene 33 kg de aceitunas. éCudntos paquetes de~ kg
puede hacer?

9 Una cinta roja mide 1,7 m, una amarilla mide 1;—m y una verde mide% m.

a) ¢Cudl es la cinta mds larga?
b) éCudl es la mas corta?
<) ¢Cudl es la diferencia entre la medida de la cinta cinta amarilla y la verde?

d) ¢éCudnto miden las 3 cintas juntas?

eCalcula.

2 1 1 2 .5 .5 .6

)3 42 a2l 91 922,32 52,948
T4ty 3ty ety U lgtly
mil_4 932134 wsZ_3Z wy2_ 3

9 9 6 6 15~ 15 77
o1le1 Ll pa2.02% p22 41 3143

2" 0 69 37 b 6 i

0 La familia de Teresa bebi6 1 —L de leche ayer por la mafiana y —L por
la tarde.

a) ¢Cudntos litros bebieron en total?

b) Hoy bebieron 1%L. ¢Cudndo bebieron la mayor cantidad de leche y por
cudantos litros mads?

Cuaderno de Actividades pagina 40 - Tomo 1
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5| P67 |TE | Fraccionesy niimeros mixtos
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L TE @ 30 minutos | CA @ 15 minutos J

Propdsito

Que los estudiantes pongan a prueba sus conocimien-
tos sobre los temas estudiados vinculados con el estudio
de las fracciones y numeros mixtos y su relacién con los
numeros decimales.

Habilidad
Representar / Resolver problemas.

Gestion

Permita que los estudiantes resuelvan de manera auténoma
los problemas. Luego, en una puesta en comun, que com-
partan sus resultados y estrategias. Asegurese de que todos
comprendan lo que se les solicita y pidales que resuelvan
cada problema en su cuaderno.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 75

Mientras realizan los problemas, monitoree el tra-
bajo verificando si ponen en juego los conocimien-
tos y habilidades abordadas en el capitulo.

En el Problema 1 deben poner en juego sus cono-
cimientos sobre la equivalencia. Asi se espera que
reconozcan que 1 entero se forma o es equivalente
4 - por Io tanto, 3 enteros corresponden a 12 veces
y que > corresponden a 3 veces - o Asi, 12 veces
mas 3 veces equivalen a 15 veces 7, por lo tanto, se
pueden formar 15 paquetes de - -+ ka.

En el Problema 2 comparan 3 medidas que estan
expresadas como numero decimal, fraccién impro-
pia y como numero mixto. Para responder las pre-
guntas a) y b), oriente a los estudiantes a utilizar
la recta numérica y a notar que estd graduada en
10 partes, por lo tanto, esta graduada en décimos.
Observe que reconozcan que es Util expresar todas
las medidas como numero decimal o como fraccion
decimal. En la pregunta c) considere que pueden
plantear alguna de las siguientes restas:

e 1,7-1,2
7 2
o’lio_']i

7 12
*T%-%

En la pregunta d) considere que pueden plantear al-

guna de las siguientes sumas:

°1,7+1,2+1,5

141240
.1 2 E
10 10 10
En el Problema 3 calculan sumas y restas de nime-
ros mixtos y fracciones impropias. Observe que los
estudiantes consideren los reagrupamientos al su-
mar o restar las fracciones que componen a los nu-
meros mixtos, y que encuentren un denominador
comun antes de calcular cuando corresponda.

En el Problema 4 se presentan problemas que se
resuelven con una suma y con una resta de nume-
ros mixtos. Observe que los estudiantes reconozcan
que para contestar la pregunta a) deben considerar

un reagrupamlento yaque 1 -+ 2 =1 9, por lo
tanto, con ? se puede formar 1 entero mas, obte-
niendo 2 %. En la pregunta b) deben comparar am-
bas medias y determinar la diferencia a través de la
resta2 ¢ —-12.

Finalmente, invitelos a realizar los ejercicios del
Cuaderno de Actividades.
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P.68 | TE | Capitulos1-5

| Planificacién & 20 minutos

Propdsito

Que los estudiantes pongan a prueba sus conoci-
mientos sobre los temas estudiados relacionados
con operatoria combinada, multiplos y divisores,
suma y resta de numeros decimales, fracciones y
numeros mixtos y dngulos.

Gestion
Asegurese de que todos los estudiantes compren-
dan lo que se les solicita. Pidales que registren sus
célculos, procedimientos y respuestas en sus cua-
dernos.

Si presentan dificultades motivelos a que revisen el
capitulo que se indica en cada una de las preguntas,
de tal manera que puedan repasar los aspectos en
que presentan dudas.

Monitoree el trabajo, verificando si ponen en juego
los conocimientos y habilidades estudiados hasta el
Capitulo 5.

Luego, en una puesta en comun, permita que com-
partan sus resultados y estrategias. Recomiéndeles
que en caso de cometer algun error, no lo borren 'y
que escriban el procedimiento correcto a un lado,
para que puedan identificar sus errores.

En la Pregunta 1 (Capitulo 2) resuelven un proble-
ma en que deben identificar los divisores de 42 para
determinar las posibles combinaciones de grupos
iguales que se pueden formar.

En la Pregunta 2 (Capitulo 3) resuelven un proble-
ma en que deben:

a) calcular la diferencia entre un nimero natural y
un numero decimal.

b) calcular la suma entre un nimero natural y un nu-
mero decimal.

En la Pregunta 3 (Capitulo 5) resuelven un proble-
ma en que deben determinar la cantidad de veces
que estd contenida una fraccién unitaria en un nu-
mero mixto dado.

En la Pregunta 4 (Capitulo 4) estiman la medida de
un angulo agudo y uno obtuso.

@ Matematica ® Tomo 1
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REPASO 1

o En un club deportivo de 42 personas, quieren formar grupos de trabajo de
manera que cada grupo tenga la misma cantidad de integrantes. éCudles
son todas las maneras posibles de formar los grupos?

Consulta el capitulo 2 »?

e Una moneda de $100 mide 23,5 mm de diémetro.
Una moneda de $500 mide 26 mm de didmetro.

a) éCudnto mds mide el didmetro de la moneda de $500
que la de $100?

b) ¢Cudl es la longitud total de sus didmetros?

Consulta el capitulo 3 »2

3 1
e I;n el horno hay 4 7 pizzas. Si se quiere dar 7 de pizza a cada persona,
épara cudntas personas alcanza?

Consulta el capitulo 5 »? A

(e}

0 Estima la medida de los dngulos.
Consulta el capitulo 4 b?

e Observa el valor de las entradas al
zoolégico metropolitano:

¢Qué representa la siguiente expresion?
23000 +4- 1500

Consulta el capitulo 1 @

e Encuentra el minimo comtn muiltiplo de los siguientes niimeros:
a) 8y 16 b) 3y? o 8y12
Consulta el capitulo 2 »2

®

En la Pregunta 5 (Capitulo 1), dado un contexto interpre-
tan el significado de una expresién matematica de operatoria
combinada.

Pregunta 6 (Capitulo 2), calculan el minimo comun multiplo
entre dos numeros dados.
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o Encuentra el mdximo comun divisor de los siguientes nimeros:

@) 8y24 b) 5y7? o 12y18
Consulta el capitulo 2 %z:
e Calcula:
a) 35+645= b) 3-198=

Consulta el capitulo 3 &/‘
1 . 3 . . ~
0 En el horno hay 2 i pizzas. En otro horno hay 3 de pizza del mismo tamafio
que la anterior.
a) ¢Cudnta pizza hay en total?
. 3 . . s .
b) Si se reparte 2 - pizza a un grupo de nifios, écudnta pizza queda?

-
Consulta el capitulo 5 ﬁ/’
s

@ Escribe la medida de los siguientes dngulos:

-
Consulta el capitulo ' b‘/
L

m Dado el siguiente problema: Hay 3 bolsas que contienen 12 naranjas cada una.
Si se reparte en forma equitativa el total de naranjas entre 9 personas, écudntas
naranjas recibe cada una?

a) Escribe una expresion aritmética que resuelva el problema.

b) Resuelve el problema.

-
Consulta el capitulo 1 »,/
.

@ Calcula:

a) 3-H+5+10=

o
Consulta el capitulo 1 »/

b) 3+4-10= o 8-10-4-3=

Repaso 1 @

P.69 | TE | Capitulos1-5

|_ Planificacién (%) 25 minutos

Propdsito

Que los estudiantes pongan a prueba sus conocimientos sobre
los temas estudiados relacionados con operatoria combinada,
multiplos y divisores, sumay resta de numeros decimales, frac-
ciones y nimeros mixtos y angulos.

Gestion

Asegurese de que todos los estudiantes comprendan lo que se
les solicita. Soliciteles que registren sus calculos, procedimien-
tos y respuestas en sus cuadernos.

Si presentan dificultades pidales que revisen el capitulo que se
indica en cada una de las preguntas, de tal manera que pue-
dan repasar los aspectos en que presentan dudas.

Monitoree el trabajo, verificando si ponen en juego los conoci-
mientos y habilidades estudiadas hasta el Capitulo 5.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 77

Luego, en una puesta en comun, permita que compar-
tan sus resultados y estrategias. Recomiéndeles que
en caso de cometer algun error, no lo borren de sus
cuadernos y que escriban el procedimiento correcto a
un lado, para que puedan identificar sus errores.

En la Pregunta 7 (Capitulo 2), calculan el maximo co-
mun divisor entre dos numeros dados.

En la Pregunta 8 (Capitulo 3), calculan:

a) una suma entre dos numeros decimales con reagru-
pamiento.

b) una resta entre un nimero natural y un nimero de-
cimal.

En la Pregunta 9 (Capitulo 5), resuelven un proble-
ma en que deben:

a) calcular la suma entre un numero mixto y una frac-
ciéon de igual denominador.

b) calcular la resta entre un nimero entero y un nu-
mero mixto.

En la Pregunta 10 (Capitulo 4), miden dngulos usan-
do transportador.

En la Pregunta 11 (Capitulo 1), resuelven problemas
de operatoria combinada:

a) planteando una unica expresidon matematica que
resuelva.

b) calculando la expresion matematica de operatoria
combinada.

En la Pregunta 12 (Capitulo 1), calculan expresiones
matematicas de operatoria combinada.

Repaso 1 @
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Capitulo 6 ‘ Multiplicacion y divisién de niumeros

decimales 1

S 13 horas pedagégicas

Vision general

En este capitulo los estudiantes comenzaran el estu-
dio de multiplicaciones y divisiones con nimeros de-
cimales aplicando diversas estrategias en el contexto
de la resolucién de problemas.

Objetivo de Aprendizaje del capitulo

OA7: Demostrar que comprenden la multiplicacion y
la divisién de decimales por nimeros naturales de un
digito, multiplos de 10 y decimales hasta la milésima de
manera concreta, pictorica y simbolica.

Aprendizajes previos

* Comprenden la formacion de los nimeros decimales.

¢ Calculan multiplicaciones y divisiones de nimeros na-
turales usando el algoritmo.

Actitud
Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje de
las matematicas.

a P.70 | TE | Multiplicacién y divisién de nimeros
decimales 1

Planificacion () 25 minutos

Propdsito

Que los estudiantes busquen estrategias para re-
solver multiplicaciones entre numeros naturales vy
numeros decimales.

Habilidad
Resolver problemas.

Recursos

Tres botellas transparentes con igual cantidad de liquido.
Modelo de barras para poner en la pizarra sin nimeros (3
barras rectangulares de igual tamafo).

Gestion

Presente el nuevo capitulo a los estudiantes en el que
se abordaran la multiplicacién y division de nimeros
decimales.

Para activar sus conocimientos con respecto a la multi-
plicacion, pregunteles: jcomo calcularian 3 - 227 Se es-
pera que mencionen el uso de las tablas de multiplicar
o la descomposicion de los factores.

Para continuar, presente la Actividad 1 y sin que los
estudiantes abran sus textos, muéstreles las tres bote-
llas y plantee el siguiente problema: Tengo estas 3 bo-
tellas y cada una tiene 2 L de jugo. ;Cudntos litros de jugo
tengo en total? Con el fin de verificar la comprension
del problema 1 a), pregunteles: ;cémo pueden calcular

@ Matematica ® Tomo 1
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Multiplicacion y division de nimeros
decimales 1

Multiplicacién entre nimeros naturales y nimeros decimales

g Se tienen 3 botellas. Cada una contiene

una cierta cantidad de litros de jugo.
P éCoémo se puede calcular la cantidad
total de jugo?

¢
Cantidad O 2L
de jugo
’ Numero
de botellas O 2 3 (botellas)
\ .
a) ¢Cudntos litros de jugo podria tener cada botella?
3 ¢Cudntos litros en total habria en cada caso?
Si pongo:
% 2L—>3-2=6L
3L—>3-3=9L
y b) ¢Cudl seria la expresion matematica si cada botella tiene 1,2 L?
-3
# ™~
Se debe multiplicar la cantidad . .
1,2 ?
botellas por la cantidad de jugo SELCEICE ’
¢ en cada una. Nimero de botellas 1
~~—"
N "3
) ¢Cémo calcularias la cantidad total de jugo para el caso anterior? Explica.
L
L) Si medimos la cantidad,

obtenemos fdcilmente

la respuesta. Pero 4
écomo podemos

encontrarla calculando?

- N WwWEvo

' 98

la cantidad de litros? (Multiplicando la cantidad de botellas por
la cantidad de litros que tiene cada una) ;Cudl es la expresién
matemdtica que representa esta situacién? (3 - 2) Complete en
la pizarra el modelo de barras que representa esta situacion
e invite a sus estudiantes a abrir sus textos para sistematizar
esta primera parte de la actividad. También puede modificar la
cantidad de litros de jugo que tienen las botellas (siempre un
numero natural) con el fin de que los estudiantes comprendan
que la expresién matematica siempre considera los mismos
elementos.

Luego, sin mirar sus textos, plantee a sus estudiantes la pre-
gunta 1b): ;cudl es la expresién matemdtica que resuelve el pro-
blema si cada botella tiene 1,2 L? (3 - 1,2) ;Por qué? (Porque el
total de litros se sigue obteniendo al multiplicar la cantidad de
botellas por la cantidad de litros que tiene cada una). Refuer-
ce esta idea completando el modelo de barras con esta nueva
informacion y formule la pregunta 1 c): jcémo resolverian esta
multiplicacién? Dé un tiempo para que los estudiantes intenten
calcular el producto. Podrian recurrir a la suma iterada, a la des-
composicién del 1,2 o incluso a la estimacién.
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Idea de Sofia

Idea de Sofia: ;qué es un decilitro (dL)? (Es la décima parte
Si expreso L en dL, obtengo 1,2 L = 12 dL.

de un litro) ;Por qué expresd los litros en decilitros? (Por-

1 dL es la décima

3.12=36 . i . .
e partede 1L que al expresar los litros en decilitros se obtienen medi-
das enteras. Asi, el célculo es entre nimeros naturales).
0 12 36 (dL) b
[ | | | , (. )
i ; : ; Idea de Gaspar: ;Cudntos décimos hay en 1? (10) ;Cudn-
0 1 2 3 (botellas) ) tos décimos hay en 1,27 (12) Si hay 3 veces 1,2, ;cudntos

décimos hay? (Hay 36 décimos) ;Cémo se expresan 36 dé-
cimos en numero decimal? (3,6).

71
Idea de Gaspar
Idea de Ema: jqué pasa si 1,2 se multiplica por 107 (Los di-

Si considero 0,1 como @@ ﬁa@ ’
3. = . Iy e
: 4 gitos se desplazan una posicién a la izquierda y se trans-

unidad, 1,2 es 12 veces 0,1.
forma en niimero natural).

L

36 veces 0,1es 3,6.

@ |dea de Ema

Usé la idea de 3
grupos de 10 y
las técnicas

de multiplicacion.

Para continuar, pidales comparar las tres estrategias
§ presentadas identificando tanto caracteristicas comu-
nes como diferenciadoras. Por ejemplo, que en todas el
b numero decimal se transformé en ndmero natural, tal
como lo dice Sofia en el globo de didlogo, pero Sofia
’ utilizé distintas unidades de medida y Ema, las técnicas
de multiplicacién.

éCudl técnica de
multiplicacién

us6 Ema?

3. 2 = 3%
Lo importante del analisis de las estrategias de los nifios
es que los estudiantes puedan concluir que es posible
calcular la multiplicaciéon entre un nimero natural y uno
decimal usando las estrategias usadas para los naturales.

considerando los decimales

Los cdlculos se hicieron
como numeros naturales.

Pida a los estudiantes resolver la actividad 1 d) usando
} la estrategia que prefieran. Luego, invitelos a presentar
en la pizarra sus calculos explicandolos paso a paso. Du-
rante las presentaciones, también puede pedirles que
expliquen las estrategias de otros comparieros e identi-
fiquen si usaron alguna de las presentadas por los nifios
del Texto del Estudiante, de manera que pueda evaluar
la comprension alcanzada de las distintas estrategias.

d) Si cada una de las 3 botellas tuviera 1,5 L de jugo, écudntos litros hay en total?

MWL Ticket de salida pagina 71+ Tomo 1
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Consideraciones didacticas

Se inicia este capitulo con el estudio de una situacion que
implica una multiplicaciéon con un factor que es nimero
natural y el otro un nimero decimal. De esta manera los
estudiantes pueden recurrir a la idea de grupos con igual

a P.71 ‘ TE ‘ Multiplicacion y divisidon de nimeros
decimales 1

Planificacién {5y 30 minutos

Propdsito

Que los estudiantes analicen distintas estrategias célculo de mul-
tiplicaciones entre nimeros naturales y nimeros decimales.

Habilidad
Argumentar y comunicar.

Gestidn
Recoja las ideas que utilizaron los estudiantes para calcular el
producto entre 3y 1,2 y andtelas en la pizarra.

Ahora, invitelos a revisar y analizar las estrategias utilizadas por
Sofia, Gaspar y Ema, una a una, pidiéndoles compararlas con las
registradas en la pizarra.

Para analizar las ideas de los nifios del Texto del Estudiante,
puede preguntarles:

medida y, por tanto, a los conocimientos que poseen de
la multiplicacion entre nimeros naturales apoyandose
en las distintas representaciones, como el modelo de ba-
rras, y en el uso de las estrategias con el nuevo célculo.

BB Ticket de salida pagina 71 - Tomo 1
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B P.72 | TE | Multiplicacién y divisién de nimeros
decimales 1

Planificaciéon () 30 minutos

Propésito

Que los estudiantes profundicen en el estudio del cal-
culo de multiplicaciéon entre nimeros naturales y nu-
meros decimales.

Habilidad
Resolver problemas.

Recursos
Modelo de barras para poner en la pizarra sin nimeros
(4 barras rectangulares de igual tamano).

Gestion

Presente la Actividad 2 a los estudiantes. Asegurese
de que comprendan bien el problema preguntando-
les: ;qué se debe encontrar? (Los gramos que pesan 4
m de cable) ;Qué datos tienen para encontrar la solu-
cion? (El peso de 1 m de cable, que es 2,3 g).

Luego, invitelos a completar en conjunto el modelo de
barras de la pizarra considerando el peso y la longitud
del cable, tal como aparece en el Texto del Estudian-
te. También, antes de completar la tabla de relaciones,
recuérdeles como completarla con los datos del pro-
blema, en donde se puede ver claramente la relacién
entre ellos para asi plantear la operacién que represen-
ta el problema y permite resolverlo.

Luego, pidales responder la pregunta 2 a): ;cudl es la
expresion matemdtica? (4 - 2,3). Esta respuesta la po-
drian obtener no solo leyendo el problema, sino que
también del modelo de barras y de la tabla de relacio-
nes. A partir del planteamiento de la expresion y sin
realizar ningun calculo, pidales estimar una posible
solucién (2 b) considerando que 4 - 2 = 8, entonces
la solucion serd mayor que este nimero, ya que es im-
portante que los estudiantes tengan una nocién del
resultado y no operen “a ciegas”. Ademas, esto puede
servir para detectar errores en los procedimientos.

A continuacion, invite a sus estudiantes a explicar
cémo calcularian la multiplicacién (4 - 2,3). Puede ser
que los estudiantes comenten las estrategias presen-
tadas por los nifos en la pagina anterior u otra que
ellos consideren pertinente. Invitelos a verbalizarlas
con el fin de seguir comprobando la comprensién
de estas. Luego, pidales calcular y comparar los pro-
ductos obtenidos. En el caso de que haya diversas
respuestas, motive la discusién invitando a los estu-
diantes a evaluar las estrategias presentadas por sus
companferos y encontrar las diferencias y los posibles
errores que los estan llevando a la respuesta equivo-
cada. Para esto puede preguntarles: ;qué estrategia

@ Matematica ® Tomo 1
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a) ¢Cudl es la expresién matemadtica?
b) Aproximadamente, {cudntos gramos pesa?

) éCémo calcularias la multiplicacién? Explica.

‘ . l;. Podemos pensar cudntas
-

veces se repite 0,1.

resultado de esta expresién? éCémo lo harias?

Recuerda que para la
multiplicacién se cumple

423

)

Podemos calcular la
multiplicacién como si
fueran ntimeros naturales.
Pero édonde ponemos la
coma en el resultado?

usando el algoritmo.

-y
Un cable de 1 m pesa 2,3 g. N
éCudntos gramos pesan 4 m de este cable? P 23 ?
Longitud 1 4
~—"
T
23 B
Peso
Longitud
0 2 3 4 (m)

Podemos usar las técnicas
multiplicacion.
de multiplicacié &

d) éPodriamos usar el algoritmo de la multiplicacién para calcular el

[ ‘
la propiedad conmutativa. %9

i' Pensemos en cémo multiplicar nimeros decimales por ndmeros naturales

utilizé tu companero? ;Estd bien aplicada? ;Es la estrategia
adecuada para ese caso? ;Qué diferencia hay con esta otra es-
trategia? ;Por qué se llega a respuestas distintas?

Presente la Actividad 2 d) y pregunte a sus estudiantes:
¢cémo se calcula una multiplicacién entre nimeros naturales
con el algoritmo? Este es un aprendizaje que deberia estar
consolidado, ya que comienza en 4° basico con el estudio
de multiplicaciones de nimeros de dos digitos por nimeros
de un digito y en 5° basico con multiplicaciones de nimeros
de dos digitos por numeros de dos digitos. A partir de esto,
recoja todas las respuestas de los estudiantes y escribalas
en la pizarra. Algunas de las ideas que podrian mencionar
los estudiantes son que se comienza a multiplicar desde las
unidades del segundo factor y que para multiplicar por las
decenas, se escribe un cero o se saltan un espacio. Es impor-
tante hacer referencia al nombre de las posiciones al calcu-
lar porque esto se puede utilizar para explicar que con los
numeros decimales el funcionamiento es el mismo, pero con
otras posiciones.
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yCémo multiplicar 2,3 - 4 usando el algoritmo

i -y » 2,8 4 2/8)it Hay una cifra a
7 92 92 la derecha de la
! ~—__ comaen el factor
Se multiplica de la misma manera que en Se ubica la coma y en el producto.
la multiplicacién de nimeros naturales. del producto en el

mismo lugar que en
el factor decimal.

¢Cudl es la superficie de una jardinera de 2,6 m de ancho y 3 m de largo
expresada en m??

;mg 01 m?
; THEN
| 2:(7]
1 m?
1 2 3(m)
a) ¢Cudl es la expresién matematica?
b) Calcula usando el algoritmo.
-+ D
I Calcula usando el algoritmo.
|
|
I a) 32-3 d) 33-3 g9 18-2 P o14-3
} b) 2,4 -4 e) 43-6 h) 0,7-6 k) 0,8 -4
| 9326 H 08-7 D 27-4 D 58-5
|
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Capitulo 6  Multiplicacién y division de decimales 1 @

a P.73 | TE | Multiplicacién y division de nimeros
decimales 1

Planificaciéon {5y 45 minutos

LTE S 30 minutos | CA {5 15 minutos J

Propésito

Que los estudiantes comprendan el uso del algoritmo como es-
trategia de calculo de multiplicaciones entre nimeros naturales
y nimeros decimales.

Habilidad
Modelar.

Recursos
Diagrama de area (imagen de la Actividad 3) para presentar en
la pizarra.

Gestion

Retome las ideas con respecto a cdmo se aplica el algo-
ritmo de la multiplicacién entre niUmeros naturales ahora
para resolver multiplicaciones entre nimeros naturales
y nimeros decimales preguntédndoles a los estudiantes:
;creen que es posible aplicarlo? ;Habrd que modificar algo?

Analice con sus estudiantes el recuadro en donde se pre-
senta el paso a paso en la aplicaciéon del algoritmo para
resolver una multiplicaciéon que involucra nimeros natu-
rales y nimeros decimales. Pregunteles: jes distinto a como
se aplica entre nimeros naturales? (No, solo se debe agre-
gar la coma al producto dependiendo de donde la tenga
el factor decimal). Puede invitar a los estudiantes a com-
probar esto calculando 23 -4, en donde 23=2,3-10,y lue-
go dividiendo por 10 el producto obtenido para encontrar
el resultado de la multiplicacién original.

Presente a los estudiantes la Actividad 3 utilizando el
diagrama de area en la pizarra. En primer lugar, corro-
bore la comprension del problema, el cual se resuelve
aplicando la formula de célculo de adrea: ancho por largo.
Para esto puede preguntarles: ;cudl es el largo de la jardi-
nera? (3 m) ;Cudl es el ancho? (2,6 m) ;Son suficientes es-
tos datos para calcular el drea de la jardinera? (Si). Pidales
identificar esta informacion en el diagrama de érea.

A continuacion, pidales escribir la expresion matema-
tica, pregunta 3 a), que corresponde a 2,6 - 3y que la
resuelvan con el algoritmo. Luego, pregunteles: ;cudl es
el resultado? (7,8) ;Por qué ubicaron ahila coma? (Porque
esta en la misma posicion que en el factor decimal o 26
décimas por 3, son 78 décimas) ;Tuvieron dificultades?
;Cudles? El tipo de dificultades que podria darse en estos
casos se relaciona con la ubicacion de la coma, ya que lo
demas deberia ser un aprendizaje consolidado.

Como practica guiada, invite a los estudiantes a resolver
los ejercicios de la seccién Practica poniendo atencién
en el calculo de cada multiplicacién, pero en especial en
la ubicacion de la coma.

Invite a sus estudiantes a desarrollar como practica in-
dependiente las tareas propuestas en el Cuaderno de
Actividades.

Consideraciones didacticas

Dado que los numeros decimales se rigen por un sistema
de numeracion decimal posicional igual que los nimeros
naturales, los algoritmos convencionales de las cuatro
operaciones no varian y pueden aplicarse como en los
numeros naturales, teniendo en consideracion la ubica-
cién de la coma donde corresponda en el resultado.

Cuaderno de Actividades pagina 41 - Tomo 1
ML Ticket de salida pagina 73 - Tomo 1

Capitulo 6 ® Multiplicacion y divisién de nimeros decimales 1 @

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 81

08-01-2021 19:37:38 ‘



a P.74 | TE | Multiplicacién y divisién de numeros
decimales 1

Planificacion {5y 60 minutos

LTE S 30 minutos | CA &Y 30 minutos J

Propésito

Que los estudiantes extiendan el uso del algoritmo
como estrategia de cdlculo de multiplicaciones entre
numeros naturales y nimeros decimales hasta la cen-
tésima.

Habilidad
Resolver problemas.

Gestiodn

Presente a los estudiantes la Actividad 4. Para co-
menzar, enféoquese en la comprension del problema,
para lo cual puede preguntarles: ;qué se debe encon-
trar? (El total de kildmetros que se recorren) ;Qué
datos conoces del problema? (La longitud del camino
alrededor del parque y la cantidad de vueltas que
se dieron alrededor) ;Cudl operacién matemadtica se
relaciona con el problema? (Multiplicacion).

Luego de que corrobore que todos los estudiantes
comprendieron el problema, invitelos a responder
la pregunta 4 a): ;jcudl es la expresion matemdtica?
(3-2,35) y pregunteles: ;Cudles son los factores? (3 'y
2,35) ;Cudntas cifras a la derecha de la unidad tiene
el factor decimal? (2) ;Se podrd resolver con el algorit-
mo como las que tienen solo una? Se espera que los
estudiantes extiendan la comprensién del algorit-
mo, no importando la cantidad de cifras que tengan
los numeros, y que identifiquen que lo importante
es que, luego de calcular como si fueran ndmeros
naturales, deben ubicar en el cociente la coma en
la misma posicion que en el factor decimal. Puede
invitarlos a probar esto utilizando las estrategias
que involucran el uso de las técnicas de multiplicar,
como multiplicar y luego dividir, pero en este caso
por 100. A continuacidn, soliciteles calcular y com-
partir sus soluciones.

Luego, invitelos a resolver las actividades de la secciéon
Practica. Monitoree este trabajo prestando atencién
en los ejercicios de la Actividad 1, en los que es fun-
damental considerar el cero en la posicién de las uni-
dades para asi poder poner la coma, si no el nimero
seria natural y no corresponderia al calculo. Para que se
den cuenta de esto, pregunteles: ;qué pasa si no consi-
deramos el cero de la posicion de las unidades?

@ Matematica ® Tomo 1
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=8 Hay un camino de 2,35 km de largo alrededor de un parque. Si das 3 vueltas
al parque en bicicleta, écudntos kilémetros has recorrido en total?

a) &Cudl es la expresion matematica?
b) ¢Cémo se puede usar el algoritmo en este caso?

<) Calcula usando el algoritmo.

Si los nimeros tienen centésimas,
también podemos multiplicar
usando el algoritmo.

i

e 0,234
f 0,15-6

e ~ocica |l Y

Calcula usando el algoritmo.

a) 1,872
b) 0,12+ 7

9 0,63-5
d) 0,08-5

9 0,244
h) 0,04-5

Hay una barra de 1 m que pesa 1,25 kg.
¢éCudntos kilogramos pesan 4 m de esta barra?

Cuaderno de Actividades pagina 42 - Tomo 1
pag
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———————

Para la Actividad 2 de la seccién Practica, motive a sus
estudiantes a utilizar representaciones para organizar la
informacion tal como el modelo de barras o la tabla de re-
laciones.

Para finalizar, invite a los estudiantes a desarrollar como
practica independiente los ejercicios propuestos en el
Cuaderno de Actividades.

Cuaderno de Actividades pagina 42 « Tomo 1
IBL Ticket de salida pagina 74 - Tomo 1

08-01-2021 19:37:40



Divisién entre nimeros decimales y niimeros naturales

................................................................................. Para continuar, presente la Actividad 1, y sin que los es-
(Y| Si repartimos litros de jugo en 3 botellas por igual, écémo se puede calcular 2 tudiantes abran sus textos, muéstreles el recipiente con
la cantidad de jugo en cada botella? liquido y las 3 botellas vacias. Plantee el siguiente pro-
Cantidod 0 ? W X blema: Tengo 6 litros de jugo y estas 3 botellas. Si reparto en
:fJ“9° ; igual cantidad el jugo en las botellas, ;cudntos litros tendrd
de botellos O 2 3 (botellas) b cada una?
a) ¢Cudntos litros de jugo se podrian repartir? . L.
Jigosep P ‘ Luego verifique la comprension del problema 1 a) pre-
P guntandoles: ;como pueden calcular la cantidad de litros
sihay b L, en cada Pero si hay 5, L, ¢como que tendrd cada botella? (Dividiendo la cantidad total
otella ponemos calculamos la respuesta? ) . . . .
6:3=2L ¢ de litros de jugo entre la cantidad de botellas) ;Cudl es
la expresion matemdtica que representa esta situacion?
b) ¢Cudl seria la expresién matematica si hay 54 L de jugo? ¢ (6 : 3). Complete en la pizarra el modelo de barras que

representa esta situacion e invite a sus estudiantes a

A . ) . .
Para calcular la cantidad de jugo en abrir sus textos para sistematizar esta primera parte de la
jc::ll:i l;ztre::]a’cieni:lfddz/;d:oile:::l de >§ actividad. También pUEde modificar la cantidad total de
litros de jugo (siempre un nimero natural) con el fin de
p que los estudiantes comprendan que la expresién mate-
9 €Como caleularfos usando lo Cantidad dejugos | 2 | 54 mética siempre considera los mismos elementos.
que hemos aprendido? Explica. Y |
Namero de botellas 1 3
~— ’ Luego, sin mirar sus textos, plantee a sus estudiantes la
ccomo N\ /ePuedo calcular la - pregunta 1b): jcudl es la expresion matemdtica que resuel-
O\ omvertimasL ) { bt o i ") O, ? ve el problema si hay 5,4 L de jugo? (5,4 : 3) ;Por qué? (Por-
- Recuerda que que la cantidad de litros de jugo que tendré cada botella
_ poreser o | ¢ se obtiene dividiendo el total de litros por la cantidad de
N y & botellas). Refuerce esta idea completando el modelo de
- barras con esta nueva informacion y formule la pregunta
[ 1 ¢): ;cdmo resolverian esta divisién? Dé un tiempo para

que los estudiantes intenten calcular el cociente. Podrian
recurrir al uso de las tablas, a la descomposicién del 5,4
o incluso a la estimacién, sabiendo que hay menos de
6 L que se deben dividir entre 3, por lo que la respuesta
sera mayor que 1, pero menor que 2.

Capitulo 6  Multiplicacién y division de decimales 1 @

P.75 ‘ TE ‘ Multiplicacion y divisiéon de nimeros

decimales 1
Planificacién {5 30 minutos

Propésito
Que los estudiantes busquen estrategias para resolver divisiones
de un nimero decimal por un nimero natural.

Habilidad
Resolver problemas.

Recursos

Tres botellas transparentes y un recipiente con liquido.

Modelo de barras para poner en la pizarra sin nimeros (3 barras
rectangulares de igual tamano).

Gestidén
Para activar sus conocimientos con respecto a la division, pregunte-

les: ;cémo calcularian 35 : 57 Se espera que mencionen el uso de las
tablas de multiplicar o la descomposicion de los factores.

Capitulo 6 ® Multiplicacion y divisién de nimeros decimales 1 @
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a P.76 ‘ TE ‘ Multiplicacion y division de numeros
decimales 1

Planificacién {5 20 minutos

SHL =5S4d 0 18 54 (dL)

# Idea de Sofia
7

S4:3=18

Proposito 4 18l =18L 0 1 2 3 (botellas)
Que los estudiantes analicen distintas estrategias de
célculo de divisiones de un nimero decimal por un

numero natural. N Idea de Gaspar
Habilidad B 5,4 es S4 veces 0,1. @@ AR

Argumentar y comunicar.

i
o Wi
Gestion ~ L '

18 veces 0,1 esj ?

Recoja las ideas que utilizaron los estudiantes para ¢
calcular 5,4 : 3 y andtelas en la pizarra. p
@ |dea de Ema
invi i i i i- \ ) ¢Cudl técnica
Ahora, |nV|teIo§ a revisar y analizar las estratgg!a}s uti 4 s s e K {Cudl técn
lizadas por Sofia, Gaspar y Ema, una a una, pidiéndo- grupos de 10 y - usé Ema?
les compararlas con las registradas en la pizarra. . las técnicas
de division. _
N 54 B 3 =
Para analizar las ideas de los nifos del Texto del Estu-
diante puede preguntarles: 3
Idea de Sofia: jrecuerdan qué es un decilitro? (Es la dé- )
cima parte de un litro) ;Por qué expresé los litros en ) o
. k o 4 Los cdlculos se hicieron
decilitros? (Porque al expresar los litros en decilitros considerando los decimales éPuedes explicar
se obtienen medidas enteras. Asi, el célculo es entre p como nameros naturales los 1deas?
numeros naturales). d) Si hay 5,1 L de jugo, écudntos litros tendrd cada una de las 3 botellas?
4 MWL Ticket de salida pégina 76 - Tomo 1
Idea de Gaspar: jcudntos décimos hay en 12 (10)
;Cudntos décimos hay en 57 (50) ;Cudntos décimos hay @

en 5,4? (54).

Idea de Ema: jqué pasa si 5,4 se multiplica por 10? (Los
digitos se desplazan una posicién a la izquierda y se
transforma en ndimero natural).

Pida a los estudiantes resolver la Actividad 1 d) empleando
la estrategia que prefieran. Luego, invitelos a presentar sus
calculos explicandolos paso a paso. Durante las presentacio-
nes también puede pedirles que expliquen las estrategias
de otros compaferos e identifiquen si usaron alguna de las
presentadas por los nifios del Texto del Estudiante, de ma-
nera que pueda evaluar la comprensién alcanzada de las dis-
tintas estrategias.

Para continuar, pidales comparar las tres estrategias
presentadas identificando tanto caracteristicas co-
munes como diferenciadoras. Por ejemplo, que en
todas el nimero decimal se transformé en numero
natural, pero Sofia utilizé distintas unidades de medi-
day Ema las técnicas de division.

Lo importante del analisis de las estrategias de los
ninos es que los estudiantes puedan concluir que es
posible calcular la divisién entre un nimero decimal
y uno natural usando las estrategias utilizadas para
los naturales.

IBL Ticket de salida pagina 76 - Tomo 1
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Si cortamos una cinta de 5,7 m en partes iguales para dar a 3 nifos,
écudntos metros recibird cada uno?

lj 5,7 (m)

Longitud

Numero de
nifios 0 2

3 (nifios)

a) ¢Cudl es la expresion matematica?

b) ¢Aproximadamente cudntos metros recibird Longitud ? |57
cada nifio? Numero de nifios | 1 3
) ¢Como calcularias la division? Explica. 3

Podemos
pensar
cudntas veces
0,1 es 5,7.

Considero 5,7 m
como bmy ...

Podemos usar las
técnicas de division
que hemos estudiado.

Podemos calcular la
division como si fueran
numeros naturales.

Pero, édénde ponemos la
coma en el resultado?

i' Pensemos en cémo dividir decimales por ntimeros naturales usando el algoritmo.

Capitulo 6  Multiplicacién y division de decimales 1 @

a P.77 ‘ TE ‘ Multiplicacion y divisidon de nimeros
decimales 1

Planificacién {5y 30 minutos

Propdsito
Que los estudiantes profundicen en el estudio del calculo de
divisiones de un numero decimal por un nimero natural.

Habilidad
Resolver problemas.

Recursos
Modelo de barras para poner en la pizarra sin nimeros (3 barras
rectangulares de igual tamafo).

Gestidn

Presente a los estudiantes la Actividad 2. Asegurese de que
comprendan bien el problema preguntandoles: ;qué se debe en-
contrar? (La cantidad de metros de cinta que recibira cada nifo)
;Qué datos tienen para encontrar la solucién? (La longitud total de
la cinta y la cantidad de partes en que se debe dividir).

Luego, invitelos a completar en conjunto el modelo de
barras de la pizarra considerando la longitud de la cinta
y la cantidad de nifos, tal como aparece en el Texto del
Estudiante. También pidales completar la tabla de rela-
ciones y pregunteles: jen qué se diferencia esta tabla con
la que completaste para el problema de multiplicacién?
(En la organizacién de los datos y de la incognita y en el
sentido de la flecha).

Luego, soliciteles responder la pregunta 2 a): jcudl es la
expresion matemdtica? (5,7 : 3). Los estudiantes podrian
responder no solo leyendo el problema, sino también in-
terpretando el modelo de barra y la tabla de relaciones.
A partir del planteamiento de la expresion, y sin realizar
ningun célculo, pidales estimar una posible solucién (2
b) considerando que hay menosde 6 m,y6:3 =2, porlo
que se espera que la solucién sea un nimero entre 1y 2.

A continuacion, invite a sus estudiantes a explicar como
calcularian la division (5,7 : 3). Puede ser con las estra-
tegias presentadas por los niflos en la pagina anterior u
otra que ellos consideren pertinente. Invitelos a verbali-
zarlas con el fin de seguir comprobando la comprension
de estas. Luego, pidales calcular y comparar los cocien-
tes obtenidos. En caso de que haya diversas respuestas,
motive la discusion invitando a los estudiantes a evaluar
lo presentado por sus compafieros y a encontrar los
errores que los estan llevando a la respuesta equivoca-
da. Para esto puede preguntarles: ;qué estrategia utilizé
tu companero? ;Estd bien aplicada? ;Es la estrategia ade-
cuada para ese caso? ;Qué diferencia hay con esta otra es-
trategia? ;Por qué se llega a respuestas distintas?

Presente la Actividad 2 d) y pregunte a sus estudian-
tes: jcomo usarian lo que saben de la divisién de numeros
naturales para hacer este cdlculo? Este es un aprendizaje
que deberia estar consolidado, ya que comienza en 4°
basico con el estudio de divisiones de nimeros de dos
digitos divididos por nimeros de un digito y en 5° basi-
co con divisiones de nimeros de tres digitos divididos
por nimeros de un digito. A partir de esto, recoja todas
las respuestas de los estudiantes y escribalas en la pi-
zarra. Algunas de las ideas que podrian mencionar los
estudiantes son que se comienza a dividir desde la posi-
ciéon mayor del dividendo determinando cuéntas veces
esta contenido el divisor en el dividendo. Es importante
hacer referencia al nombre de las posiciones al calcular
porque esto se puede utilizar para explicar que con los
numeros decimales el funcionamiento es el mismo, pero
con otras posiciones.
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B P.78 | TE | Multiplicacién y divisién de numeros
decimales 1

Planificacion {5y 60 minutos

LTE S 30 minutos | CA &Y 30 minutos J

Propésito

Que los estudiantes comprendan el uso del algoritmo
como estrategia de calculo de divisiones de un nime-
ro decimal por un numero natural.

Habilidad
Modelar.

Recursos
Diagrama de drea (imagen de la Actividad 3) para
presentar en la pizarra.

Gestion

Retome las ideas con respecto a cdmo se aplica el algo-
ritmo de la divisién entre nimeros naturales ahora para
resolver divisiones entre nimeros decimales y nimeros
naturales preguntandoles a los estudiantes: ;creen que
es posible aplicarlo? ;Habrd que modificar algo?

Analice con sus estudiantes el recuadro en el que se
presenta el paso a paso en la aplicacién del algoritmo
para resolver una division que involucra nimeros na-
turales y niumeros decimales. Pregunteles: jes distinto
a como se aplica entre numeros naturales? (No, solo se
debe poner la coma en el cociente dependiendo de
donde la tenga el dividendo). Puede invitar a los estu-
diantes a comprobar esto calculando 57 : 3, en donde
57 =5,7-10, y luego dividiendo por 10 el cociente obte-
nido para encontrar el resultado de la division original.

Presente a los estudiantes la Actividad 3 utilizando el
diagrama de area en la pizarra. En primer lugar, corro-
bore la comprensién del problema, el cual se resuelve
aplicando la férmula de célculo de area, en la que a
partir de la division del 4rea por la longitud del largo
se obtiene el ancho. Para esto puede preguntarles:
;cudl es el largo del rectdngulo? (8 cm) ;Cudl es el drea?
(25,6 cm?). ;Son suficientes estos datos para calcular el
ancho del rectdngulo? (Si, porque para calcular el drea
se debe multiplicar el largo por el ancho). Pidales
identificar esta informacién en el diagrama de érea.

A continuacién, soliciteles escribir la expresion ma-
tematica, pregunta 3 a), que corresponde a 25,6 : 8y
que la resuelvan con el algoritmo. Luego, pregunteles:
jcudleselresultado? (3,2) ;Por qué ubicaron ahila coma?
(Porque esta en la misma posicién que en el dividendo
o porque si dividimos décimos por un nimero natural,
el resultado sera en décimos) ;Tuvieron dificultades?,

@ Matematica ® Tomo 1
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{7Cémo calcular 5,7 : 3 usando el algoritmo

Ud Ud
5i7Fi:i3i=i i —> 5#:3=1 —> B¥:3=18 ¢A qué
-3 corresponde 277
A7
—27
0 "_g?
Se ubica la coma Al dividir 5 en 3, el Se continta la
del cociente en el resultado se escribe divisién como si fueran
mismo lugar que en las unidades. nimeros naturales.
en el dividendo.
Encontremos el ancho del ? |em O1cm?
rectangulo de drea 25,6 cm? y
largo 8 cm. lan
a) éCudl es la expresién matemdtica? 256 cm? i
b) Calcula usando el algoritmo.
8cm
..
|
i Calcula usando el algoritmo.
} a) 725:5 ) 6M:H e) 6,8:2
|
|
} b) 519:3 d) 61,6:8 ) 46,8 : 4
|
|
I

Cuaderno de Actividades paginas 43 y 44 - Tomo 1
IBEL Tickets de salida pagina 78 + Tomo 1

@

;cudles? Aca se espera que de existir dificultades, estas se re-
lacionen con la ubicacién de la coma, ya que en este caso el
dividendo tiene dos cifras antes de la coma y no una, como se
habia estudiado.

Como practica guiada, invite a los estudiantes a resolver los ejer-
cicios de la seccion Practica poniendo atencién en el calculo de
cada divisidn, pero en especial en la ubicacién de la coma.

Para finalizar, invite a los estudiantes a desarrollar como prac-

tica independiente los ejercicios propuestas en el Cuaderno
de Actividades.
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) 0 en las unidades del cociente

Luego, presente la Actividad 4 a sus estudiantes focali-

Actividad 5. Se espera que en las explicaciones usen
el lenguaje matematico adecuado para referirse a la
divisién, por ejemplo: como el divisor es mayor que el
dividendo, sabemos que el cociente tiene cero en las
unidades, por lo tanto después del cero se debe regis-
trar la coma para que marque la unidad. También que
se sigue dividiendo como si fueran nimeros naturales.

=} Sirepartimos en partes iguales una cinta de 4,5 m zandose en la expresion matematica que la representa y
entre 9 nifios, ccudntos metros recibird cada uno? g g _ pregunteles: ;cudl nimero es mayor? (El divisor, 9) ;Cudl
serd el cociente estimado considerando que el dividendo
4o 9 4 es menor que el divisor? Se espera que los estudiantes
. v estimen queen este caso el co'ciente es menor que 1,ya
19 Se ubica la coma del cociente en el mismo lugar ’ ’ que el divisor no esta c.?nten.ld.o en el dividendo. Para
que en el dividendo. 3 esto prefgunte: ;cada nifio recibird mds o menos de 1 m?
2° Y es menor que 9. Entonces, se escribe O en las 45.9 =0, ('POI’ que?
unidades del cociente.
+ bag §5 e 45 dec ) l 3 A continuacion, ponga el foco en el célculo. Es impor-
G de 1 & 1 q::':)‘ﬁg:ﬁ;(’;‘s°;;ti:aule"; S tante que los estudiantes se den cuenta de que al igual
we que en los céalculos hechos anteriormente, es posible
_45 realizar la division entre niumeros naturales 45 : 9. La
0 pregunta en esta situacién es: ;dénde se debe poner
la coma del cociente? Frente a esto surge la necesidad
éComo se calculé 1,61 : 72 Explica. de agregar en el cociente un cero en la posicién de las
unidades. Pregunte a los estudiantes: ;qué pasa si no se
161:7=0, = 1,61:7=02  wp  161:7=023 agrega este cero? (La respuesta seria incorrecta, ya que
1 1—; '1—L|21 4,5:9noesigual a5, sino que esigual a5 décimos).
-21
0 Sistematice mencionando que cuando el divisor es me-
e L nor que el dividendo, el cociente es menor que 1. Por
| [ Calcula usando el algoritmo. esta razon se debe agregar un cero en la posicién de
i @) 35:5 9 48:6 9 54:9 las unidades.
|
i b) 1623 & 245.5 n 3964 Invite a sus estudiantes a explicar la resolucién de la
I
i

Capitulo 6  Multiplicacién y division de decimales 1 @

a P.79 ‘ TE ‘ Multiplicacion y division de niumeros
decimales 1

Planificacién @ 30 minutos Como practica guiada, invite a los estudiantes a resol-

ver los ejercicios de la seccion Practica poniendo aten-
Propdsito cion a las distintas posiciones decimales que considera
Que los estudiantes calculen divisiones en que el divisor es  cada dividendo.

mayor que el dividendo.

Habilidad
Modelar.

Gestion

Invite a sus estudiantes a leer el titulo y anticipar de qué se trata
la Actividad 4. Recoja todas las ideas y andtelas en la pizarra
para que luego de trabajar la actividad, deje aquellas que estu-
vieron en lo correcto.

Capitulo 6 ® Multiplicacion y divisién de nimeros decimales 1 @
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a P. 80 ‘ TE ‘ Multiplicacion y division de niimeros
decimales 1

Planificacién {5y 50 minutos

LTE S 30 minutos | CA T 20 minutos J

Propésito

Que los estudiantes comprendan la estrategia de agre-
gar ceros al dividendo para obtener una divisién sin
resto entre un nimero decimal y un niumero natural.

Habilidad
Argumentar y comunicar.

Gestion

Invite a sus estudiantes a leer el titulo y anticipar de
qué se trata la Actividad 6. Recoja todas las ideas y
anotelas en la pizarra para que luego de trabajar la ac-
tividad, deje aquellas que estuvieron en lo correcto.

Luego, presente la Actividad 6 a sus estudiantes y co-
rrobore la comprension del problema. Para esto pre-
gunteles: ;qué se debe encontrar? (La longitud de cada
trozo de cinta) ;Con cudles datos cuentas? (Con la lon-
gitud total de la cinta y la cantidad de partes en que se
dividird) ;La expresion matemdtica presentada permite
resolver el problema? (Si).

Continde invitando a los estudiantes a resolver la di-
vision, sin agregar ceros al dividendo, y pregunteles:
;cudl es el cociente? (1,4) ;Cudl es el resto? En este caso,
oriente a los estudiantes a identificar que como el nu-
mero 3 estd ubicado en la posicién de las décimas, el
resto corresponde a 3 décimos o 0,3. Luego, pregunte-
les: ;podemos dividir 3 décimos por 57 (No) ;Qué numero
equivalente a 3 décimos se puede dividir por 57 (30 cen-
tésimos 0 0,30).

Ahora, invitelos a calcular 7,30 : 5 y hagales las mismas
preguntas: jcudl es el cociente? (1,46) ;Cudl es el resto?
(No tiene) Invitelos a comparar los dividendos con el
fin de que reconozcan que 7,3 es igual a 7,30.

Sistematice mencionando que en algunos casos es po-
sible agregar ceros al dividendo para seguir dividiendo
y asi el calculo no tenga restos.

Presente la Actividad 7 e invite a los estudiantes a
explicar sus respuestas. En este caso, no solo se debe
considerar un cero en la unidades del cociente, sino
que también se deben agregar ceros al dividendo con
el fin de que la divisiéon no tenga resto.

Matematica ® Tomo 1
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[) Extendiendo la divisién

Cuando dividimos una cinta de 7,3 m en 5 partes iguales, écudntos metros
medird cada parte?

7,3:5
#,3:5= 14 7#,30:5=1H46
-5 -2
23 23
-20 Ezt: SL'JQe:]'g'CSC‘ Podemos considerar -20
3 3ecejo 1 esto como 30

30 veces 0,01.

...................................................................................

éCémo calcularias 6 : 8? Explica.

Considera que
puedes expresar 6
como 60 décimos.

- cico ||

Calcula usando el algoritmo.

a) 94 .4 d 7:5

b) 86:5 d 5:8

——————

Cuaderno de Actividades pagina 45 - Tomo 1
WK Tickets de salida pagina 80 - Tomo 1
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Como practica guiada, invite a los estudiantes a resolver los
ejercicios de la seccién Practica poniendo atenciéon en los ce-
ros que se consideraran tanto en el cociente como en el divi-
dendo.

Para finalizar, invite a los estudiantes a desarrollar como prac-
tica independiente las tareas propuestas en el Cuaderno de
Actividades.

Consideraciones didacticas

Es importante que los estudiantes comprendan que la es-
trategia de “agregar ceros al dividendo” implica encontrar
un nimero decimal equivalente que permite seguir divi-
diendo y encontrar mas cifras a la derecha de la coma del
cociente. Este numero representa la misma cantidad, solo
que esta expresado de una forma diferente. Por ejemplo,
0,3=0,30=0,300.

Cuaderno de Actividades pagina 45 - Tomo 1
IBL Tickets de salida pagina 80 - Tomo 1

08-01-2021 19:37:45



Resolviendo problemas

...............................................

Sofia tiene una cinta de 13,5 m. Ella
hace un adorno floral usando 2 m.
¢{Cudntos adornos florales puede hacer
con la cinta que tiene?, écudntos metros
le quedardn?

13,5m

/ / /
o T g T o TS

a) ¢Cudl es la expresion matemdtica?

N

Longitud de la cinta 13,5

22

L
N
'~
N

Cantidad de adornos

b) Segun el siguiente cdlculo, écudntos metros sobran?

® ¢Qué representa “157?

e (Cémo se debe expresar el resto para
=< comprobar la divisiéon?

Dividendo = Cociente * Divisor + Resto

135=2-6+[7? ]

La coma del resto se pone en el mismo lugar que en

el dividendo. ﬁl

...................................................................................

S " ocica |l H

[

| ) )

I Hay una cinta de 47,6 m. Si la cortamos en
I

1

¢éHasta qué posicion
tiene sentido

sequir dividiendo?,
trozos de 3 m, écudntos trozos tendremos? épor qué?
Cuaderno de Actividades pagina 46 - Tomo 1
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Capitulo 6  Multiplicacién y division de decimales 1 @

a P.81 | TE | Multiplicacién y division de numeros
decimales 1

Planificacién {5y 35 minutos

LTE % 15 minutos | CA {5y 20 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes comprendan el significado y uso del resto
en divisiones de un nimero decimal por un nimero natural.

Habilidad
Resolver problemas.

Recursos

Modelo de barras para poner en la pizarra sin nimeros (una
barra larga que se pueda dividir).

Cinta de papel o de género de 13,5 cm (opcional).

Gestion

Presente alos estudiantes la Actividad 1y verifique la comprension
del problema preguntandoles: ;qué se debe encontrar? (La cantidad
de adornos que se pueden hacer con la cinta y la cantidad de cinta

que sobrard) ;Cudles datos conoces? (La longitud total de
la cinta y los metros que se ocupan en cada adorno) ;Qué
operacién matematica se relaciona con el problema? (Divi-
sion). A partir de esta informacion, invite a los estudiantes
a organizarla en el modelo de barras y en la tabla de rela-
ciones y pregunteles: jen qué se diferencia esta tabla con la
que completaste para el problema anterior de division? (En la
organizacion de los datos y de la incégnita y en el sentido
de la flecha). En caso que lo considere necesario, también
puede invitar a los estudiantes a cortar un trozo de cinta
de 13,5 cm y realizar la divisién en trozos de 2 cm.

Luego, invite a los estudiantes a plantear la expresion
matematica (1 a) y a calcular. Después, presénteles la
pregunta 1 b) y pidales estimar el resto a partir del co-
nocimiento del dividendo, divisor y cociente.

Ahora, enféquese en el significado del resto, ya que en
este caso un digito ocupa la posiciéon de las unidades y
el otro la posicion de las décimas, por lo que el resto es
1,5. Esto se puede verificar con el modelo de barras o la
cinta que fue cortada en trozos.

A continuacion, invite a los estudiantes a recordar la for-
mula que permite comprobar si el calculo de una divi-
sidn con resto es correcto:

cociente - divisor + resto = dividendo

e invitelos a aplicarla para comprobar el resultado obte-
nido. Para esto, es importante que el resto esté expresa-
do con la coma en la ubicacion correcta.

Sistematice lo trabajado explicando que en este proble-
ma el resto es 1,5 m porque de los 13,5 m se ocuparon
12 m. Es posible que algun estudiante mencione que se
puede continuar dividiendo utilizando la estrategia de
agregar ceros al dividendo. En tal caso, pregunte: jtiene
sentido seguir dividiendo en el contexto de este problema?
(No, porque cada trozo debe ser de 2 metros). Destaque
la siguiente idea: el resto se debe analizar en el contexto
de cada problema y evaluar si es pertinente o tiene sen-
tido continuar dividiendo.

Como préctica guiada, invite a los estudiantes a resolver
el problema de la seccién Practica poniendo atencion
en su comprension, resolucion y respuesta. Si es nece-
sario, facilite el uso de un trozo de cinta para la com-
prensién del problema.

Para finalizar, invite a los estudiantes a desarrollar como
practica independiente las tareas propuestas en el Cuader-
no de Actividades.
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a P.82 | TE | Multiplicacion y division de nimeros
decimales 1

Planificacién {5 50 minutos

LTE {2 30 minutos | CA & 20 minutos J

Propdsito

Que los estudiantes comprendan el significado de la
aproximacion de cocientes y resuelvan problemas
multiplicativos que involucran ndimeros naturales y
numeros decimales.

Habilidad
Resolver problemas.

Recursos

Modelo de barra para poner en la pizarra sin nimeros
(3 barras rectangulares iguales para la Actividad 3 y
una barra larga para la Actividad 4).

Gestion

Presente la Actividad 2 a los estudiantes y verifique
la comprensién del problema preguntandoles: ;qué se
debe encontrar? (La cantidad de litros de jugo que reci-
bird un nifo) ;Cudles datos conoces? (La cantidad total
de jugo y la cantidad de nifnos entre los que se repar-
tird) ;Qué operacién matemaditica se relaciona con el pro-
blema? (Division). A partir de esta informacién, invite a
los estudiantes a organizarla en el modelo de barras y
en la tabla de relaciones.

Luego, invite a los estudiantes a plantear la expresion
matemadtica (2 a) y a calcular sin agregar ceros al cocien-
te. Pregunteles: ;cudl es el cociente? (0,3) ;Cudl es el resto?
(0,5). Después, presénteles la pregunta 2 b) y pidales se-
guir dividiendo agregando un cero al dividendo. Vuel-
va a preguntarles: ;jcudl es el cociente? (0,38) ;Cudl es el
resto? (0,02). Invitelos nuevamente a agregar un cero al
dividendo y a calcular. Pregunteles: ;jAhora cudl es el co-
ciente? (0,383) ;Cudl es el resto? (0,02).

Analice junto con sus estudiantes estos resultados con
el fin de que puedan reconocer que si se siguen agre-
gando ceros al dividendo, se seguirdn agregando 3 al
cociente y la ultima cifra del resto serd 2, por lo cual se
sugiere “redondear” el cociente. Entonces, si se redon-
dea a la décima, el cociente sera 0,4, ya que el digito
que ocupa la posicién de la centésima es mayor que
5. En tanto si se redondea a la centésima, sera 0,38, ya
que el digito que ocupa la posicién de la milésima es
menor que 5.

@ Matematica ® Tomo 1
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Se repartieron 2,3 L de jugo en partes

iguales entre 6 nifios. éCudntos litros recibe

Cantidad de jugo | ? 23

cada uno?
Numero de nifios 1 6
e
a) ¢Cudl es la expresion matematica? 6
b) Si seguimos dividiendo, écudl serd la g’g : 6=0,383
respuesta? Explica. 18
50
-48
20
-18
2

Hay 3 botellas de jugo y cada una contiene 1,5 L de jugo. éCudntos litros
hay en total?

Cantidad de jugo en una botella 3 et /3\
Cantidad 0 1,5 L?JW | Cantidad de jugo 1517
de jugo
Nd Numero de botellas | 1 | 3
umero
de botellas 0 2 3

Ndmero de botellas

Hay 6 placas de metal con el mismo peso.
El peso total es de 5,1 kg.
¢éCudntos kilos pesa cada placa?

éQué sabemos?
éQué es lo que se

quiere saber?

Peso de una placa El total 6
0 5,1 kg -
i s — e AE
Namero de  |_| j Nimero de placas | 1 6
placas o 1 6

Numero de placas
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@

Invite a los estudiantes a resolver las Actividades 3 y 4 de ma-
nera independiente utilizando el modelo de barras y la tabla de
relaciones para organizar los datos y plantear la expresién. Lue-
go, pidales compartir sus resoluciones apoyados en las distintas
representaciones.

Para finalizar, invite a los estudiantes a desarrollar como prac-
tica independiente los ejercicios propuestas en el Cuaderno
de Actividades.
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En el Ejercicio 1 focalice la atencién en el lugar en
que se ubica la coma tanto de los productos como
de los cocientes. En caso que los estudiantes ten-
@) 53-7 9 9,2-49 0 70,5-73 gan dificultades en el célculo, refuerce la estrategia
del algoritmo pidiéndoles verbalizar cada resolucién

0 Calcula usando el algoritmo.

b . . . . ! ,
Les 108 06 para que asi puedan reconocer en dénde se comete
9 65:5 9 126:7 K 81:9 el error.

D H9,7 7 ) 756 7 D 15363 En el Ejercicio 2 los estudiantes deben aplicar la formu-

la del area dividiendo el area por la medida del ancho
para encontrar el largo. Puede invitar a los estudiantes
a estimar la medida del largo con el fin de que luego de
calcular puedan revisar si tiene sentido su resultado y si
ubicé correctamente la coma.

e Una jardinera rectangular tiene
17,1 m? de drea y su ancho es de
3 m. {Cudl es el largo de la jardinera?

En el Ejercicio 3 se deben agregar tres ceros al divi-
dendo, de modo que se exprese como 9 mil milésimos

e Si 9 L de arroz con leche pesan 8 kg, écudntos kilos pesa 1 L? (9,000) para obtener el cociente.

0 Se tienen 5 libros y cada uno pesa 1,4 kg. éCudntos kilogramos hay en total? En los Ejercicios 4 y 5 deben plantear una multiplica-
Cién para resolver. Preste atencion en la ubicacion de la

e Andrés compré estos tarros de pintura: coma del cociente.

QL “C)C)@C)C)C) Para finalizar, invite a los estudiantes a desarrollar
,2 2 B2 . 2 2 " P . . . ..

= = A A 2k AL A como préctica independiente los ejercicios propues-
tas en el Cuaderno de Actividades.

éCuantos litros de pintura compré en total?
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a P.83 | = | Multiplicacién y divisién de numeros
decimales 1

Planificacién {ty 45 minutos

LTE % 30 minutos | CA &Y 15 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes ejerciten el calculo de multiplicaciones y
divisiones entre nimeros naturales y nimeros decimales.

Habilidad
Resolver problemas.

Gestion

Invite a los estudiantes a resolver los ejercicios presentados. Pue-
de ser que los resuelvan todos y después, en una plenaria, los
revisen y aclaren dudas o ir uno a uno con este procedimiento.

ES] cuaderno de Actividades pagina 48 - Tomo 1
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a P.84 | TE | Multiplicacion y division de nimeros
decimales 1

i io i Explica.
Planificacion {5 45 minutos O Explica

: : Si 27+ 5 = 135, écudnto es 2,7 - 57
LTE {2 30 minutos | CA T 15 minutos J o coudmioes S
b) Si 648 : 9 = 72, écudnto es 6,48 : 9?

Proposito <) En (®), équé representa 13?, écomo se lee? 93 .4 =2
Que los estudiantes profundicen en el estudio del cal- %3 P
culo de multiplicaciones y divisiones entre nimeros na- © Calcula usando el algoritmo.

turales y nimeros decimales. @) 24-3 9 28-12 e 0,12-5
Habilidad b 724 9 42656 n 3,786

Resolver problemas.

Gestion e Si una cuerda de 9 m se corta en 5 trozos iguales, écudntos metros tiene cada

. . trozo? ¢Cudl es el esquema que organiza la informacion?
Invite a los estudiantes a resolver los problemas presen-

tados. Puede ser que los resuelvan todos y después, en © sami ticne la siguiente libreta:
una plenaria, los revisen y aclaren dudas o ir uno a uno 9 cm—,

con este procedimiento.
[

En el Problema 1 el objetivo es pensar en el significado 148 cm

de los célculos involucrados para responder, mas que \ &

el célculo en si mismo, ya que se deben aplicar técnicas ,.*

que evidencian la comprension de la formacion de los éCudl es el drea de la cubierta de la libreta de Sami, en cm??

numeros decimales y su relaciéon con los nimeros na-
turales. En caso de dificultades, pida a los estudiantes
explicar los algoritmos a partir del valor posicional de

e Se tienen 36,5 m de cinta:
a) Si se cortan 5 trozos iguales, écudntos metros mide cada trozo?

b) Si se corta en trozos de 5 m, écudntos metros quedan?

los digitos.
Cuaderno de Actividades pagina 49 - Tomo 1
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En el Problema 2 los estudiantes deben resolver mul- @

tiplicaciones y divisiones entre nimeros naturales y
numeros decimales. Lo importante es ubicar la coma
en el lugar correcto tanto en los productos como en el

cociente. Verifique que los estudiantes han comprendi- ~ En el Problema 5 se debe plantear la misma division para resol-
do esto preguntando: jpor qué se ubica la coma en ese  Ver dos problemas distintos, por lo que la interpretacion tanto
lugar? del cociente y del resto son fundamentales. Para el Problema

5 a), el cociente serd un nimero decimal y la divisién no tendra

En el Problema 3 los estudiantes deben organizar los  resto. En tanto para el 5 b), el cociente sera un nimero natural
datos en el modelo de barras o la tabla de relaciones,de Y la division tendra resto.

donde también pueden estimar la solucién. Este proble-
ma se resuelve con una division que al agregarle cerosal ~ Para finalizar, invite a los estudiantes a desarrollar como practi-

dividendo, se puede obtener un cociente sin resto. ca independiente los ejercicios propuestas en el Cuaderno de
Actividades.

En el Problema 4 se debe aplicar la férmula de area:
largo por ancho. La multiplicacién que se debe realizar
involucra un nimero natural y un nimero decimal que
tiene una cifra después de la coma, por lo cual el cocien-
te también tendra esta cantidad de cifras decimales.
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Razones

Comparando con la unidad

¢En cudl situacion, ®), ® o ©), hay mayor aglomeracién?

(® 2 colchonetas, 12 nifios.

Pensemos cémo comparar
las aglomeraciones.

Capitulo 7 * Razones @

Capitulo7 | Razones

{5 14 horas pedagoégicas

Vision general

En este capitulo se formaliza la nocion de razén que ha sido
usada anteriormente de manera implicita en el estudio de los
problemas multiplicativos. Se propone una serie de experien-
cias en contextos cotidianos que permitira tener una com-
prensién profunda de su significado para resolver problemas.

Objetivo de Aprendizaje del capitulo

OA3: Demostrar que comprenden el concepto de razén de

manera concreta, pictérica y simbdlica, en forma manual

y/o usando software educativo.

Aprendizajes previos

* Amplifican y simplifican fracciones.

e Expresan fracciones como decimales, y viceversa.

* Resuelven problemas de multiplicacién y divisiéon con nu-
meros naturales, fracciones y decimales.

Actitud

Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje de las

matematicas.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 93

P.85| TE | Razones
| Planificacién (T 20 minutos

Propdsito
Que los estudiantes comparen medidas recurriendo a
una cantidad de medida unitaria (unidad).

Habilidad
Argumentar y comunicar.

Gestion

Pida a los nifos que observen laimagen del libro e invite-
los a que discutan acerca de la aglomeracién de nifios en
cada situacion. Pregunte: jen qué situacion piensan que
hay mds aglomeracién de nifios? ;Por qué? Algunas res-
puestas que pueden dar los nifios son: En @) los nifios es-
tadn mas juntos entre si, entonces hay mas aglomeracién;
en (©) hay mas nifos, entonces hay mas aglomeracion.

Es posible que los nifos no comprendan la nocién de
aglomeracién. En tal caso, puede darles algunos indicios
de su significado: “Aglomeracién se refiere a un grupo
de personas reunidas en un espacio”. Para analizar de
mejor forma los datos, haga una tabla como la siguiente:

Situacion AIIeE Numero de nifos
colchonetas
A 2 12
B 3 12
C 3 15

Luego, pregunte: Si comparamos las situaciones en que
hay igual nimero de colchonetas, jse puede saber dénde
hay mds aglomeracion? (En ®) y © hay la misma canti-
dad de colchonetas, por tanto, en la que hay mas nifios
hay mas aglomeracion, es decir, en (©).

Posteriormente, consulte: Si comparamos las situacio-
nes en que hay igual numero de nifos, ;se puede saber
dénde hay mds aglomeracién? (En ® y ®) hay la misma
cantidad de nifos, por tanto, los que estan en menor
cantidad de colchonetas estan mas aglomerados, es
decir,en ®).

Capitulo 7 ® Razones @
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a) ¢En cudl situacién hay mads aglomeracién?
P.86| TE | Razones Compara ® con © _, | 5

k Planificacién @ 25 minutos Cuando hay iqual cantidad de colchonetas, la situacién en la

Propésito que hay| | cantidad de nifios, hay mds aglomeracién.
Que los estudiantes comparen medidas recurriendo a
una cantidad de medida unitaria. Compara (&) con ® — | ?

. Cuando hay igual cantidad de nifios, la situacion en la que hay
Habilidad 1 | cantidad de colchonetas, hay mds aglomeracién.

Representar / Argumentar y comunicar. |
Compara (&) con © —| ?

Recursos
Calculadora.
Las cantidades de N ) cid
colchonetas y de nifios Si igualamos las cantidades W
Gestion son diferentes. de colchonetas... g

Concuerde con los estudiantes que en ® y © las can-
tidades de nifos y de colchonetas son distintas. Pre-
gunte: ;cémo podriamos comparar lo aglomeradas que
estdn? ;Podriamos igualar la cantidad de colchonetas?
;Cudntas colchonetas con nifios podriamos agregar en

®y©?

b) Averigiiemos cudntos nifios hay en cada colchoneta.

2
Responde en el Cuaderno de Actividades + pag. 50

Dé un tiempo para que los nifos intercambien libre-
mente sus ideas para hacer coincidir la cantidad de
ninos o de colchonetas manteniendo la relacién entre
las colchonetas y nifos en cada caso.

Algunas respuestas pueden ser:

e Se podria hacer coincidir en 1 la cantidad de col-
chonetas, es decir, encontrar la cantidad de nifios
por colchoneta.

12:2=6 6 nifios por colchonetas. @
15:3=5 5 nifos por colchonetas.

00000
0/00/00,¢

®
®
®

e Se podria hacer coincidir en 6 la cantidad colcho-
netas, es decir, encontrar la cantidad de nifos en por colchoneta. Para ello, soliciteles que utilicen la pagina 50

6 colchonetas. N del Cuaderno de Actividade. Se espera que los nifos realicen
3-12=36 36 nifos en 6 colchonetas. lo siguiente:
2-15=30 30 nifos en 6 colchonetas. o , ,
* Se podria hacer coincidir en 1 la cantidad de nifios, 88 ® 08) 88 jOO
es decir, encontrar la cantidad de colchonetas que ;OQ*; }OO) ; ;OOO; ;QQ; bQ ; }OO *}
ocupa un nifo. : - B 4 B B :
aun! . 001000200 0M0 080008000
2:12=0,166 1 nifo ocupa 0,166 colchoneta. | leeceleee ‘ 00 OO0
3:15=0,2 1 niflo ocupa 0,2 colchoneta. 88 ;OOOE bOOf 88 ‘OO : EOO @

[ ]

©

B
i
i

®

®

Recuérdeles que si se hace coincidir la cantidad de col- ©

2 2 i A 2 6 nifos por 4 nifos por 5 nifos por
chonetas, habrd mas aglomeracién donde haya mas S o Do 2 o b
ninos y que si se hace coincidir la cantidad de nifios, ha-

bra mas aglomeraciéon donde haya menos colchonetas. ) ) S
Consideraciones didacticas

Hay situaciones en las cuales para comparar dos o mas canti-
dades es necesario expresarlas en una misma cantidad de me-
dida. En muchas ocasiones es conveniente a una cantidad de
medida unitaria, por ejemplo, en este caso, la cantidad de nifos
por colchoneta.

Después de discutir sobre las maneras de hacer coin-
cidir las colchonetas y nifos, se propone que los estu-
diantes utilicen un arreglo rectangular para que visua-
licen la relacion entre los nifos y colchonetas y logren
en cada situacion hacer coincidir la cantidad de nifos

@ Matematica ® Tomo 1
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c) El drea de cada colchoneta es 1 m2 éCudntos nifios hay por m??
;es posible comparar las tres situaciones simultdnea-

2.2 = |2 ]
® mente? ;Como?
12 .3 =
© 15 :3 = Concuerde con sus estudiantes que hay una manera de

mten sheen eEmbem hacerlo y para ello se necesita calcular la cantidad de
S S por m* ninos por colchoneta (1 m?) dividiendo, en cada caso,

..................................................................................... . el numero de ninos por el numero de colchonetas.

El nivel de aglomeracién considera 2 medidas: el nimero de personas »
y el drea de una colchoneta. El nivel de aglomeracién es un nimero que : @ 12:2=6 6 ninos por m?

indica la cantidad de personas por metro cuadrado. 12:3=4 4 nifos por m?
. ©15:3=5 5 niflos por m?

Asi, se concluye que en la situaciéon ® hay mayor aglo-
meracion, ya que hay mayor cantidad de nifios por un
metro cuadrado. Asegurese de que los estudiantes re-
conozcan que es conveniente transformar la cantidad
de colchonetas a 1 (unidad) para comparar la aglome-
racion de nifos. T m—> 6 nifios

Luego, invite a sus estudiantes a realizar los ejercicios
de la seccion Practica.

En el ejercicio 1 pregunte: ;qué medida debemos llevar a
la unidad para comparar? (El drea de cada caja de arena).
Compruebe que todos los estudiantes identifican que el
area debe transformarse a una medida unitaria. Asegu-

n Hay 10 nifios jugando en una caja de arena de 8 m?. En otra caja, de 10 m? hay 13

|
|
|
I nifios jugando. ¢En cudl caja de arena hay mds aglomeracién?
|
|
|
|

En un tren de 7 vagones viajan 1260 pasajeros, y en otro de 10 vagones, viajan 1850 rese quereconozcanqueen laformulacidndel pr0b|ema
pasajeros. ¢En cudl hay mds aglomeracién? . . e n

Cuaderno de Actividades - pigina 51 - Toro | primero sedescriben los nifos enlos metros cuadradosy

TRE s deselicpegne 87 oo | despuéslos metros cuadradosylos nifios. Cuide que aso-

Capitulo 7 + Razones @ cien correctamente los nimeros para expresar la razén.

En el ejercicio 2 pregunte: ;qué medida debemos trans-
formar a la unidad para comparar? (La cantidad de per-

P.87| TE | Razones sonas por vagon) ;Cémo? (Dividiendo el nimero de

‘ Planificacion E—j 90 minutos pasajeros por el nimero de vagones). Permita que sus
KTE @ 60 minutos | CA @ 30 minutos e'studlan‘tes.usen la calculadora pa.ra encontrar las me-

_/ didas unitarias para comparar. Verifique que son capa-
Propdsito ces de argumentar por qué un tren tiene mds aglome-

Que los estudiantes valoren la ventaja de usar medidas unita- ~ racion que los otros.
rias para comparar la aglomeracién o situaciones del mismo

tipo. Consideraciones didacticas

Tenga en cuenta que la idea de razén involucra dos me-
Habilidad didas que estan relacionadas. En este caso, correspon-
den a magnitudes de distinta naturaleza. Por un lado, la
cantidad de personas, que es una cantidad discreta (nu-
mero natural), y el drea de cada colchoneta, que en esta

Argumentar y comunicar.

Recursos e & ) )

Calculadora situacion también es una cantidad discreta, pero que en
otras situaciones podria ser una cantidad continua.

Gestion

Sintetice las principales ideas surgidas con relacién a la situa-

., ., - = Cuaderno de Actividades pagina 51 -Tomo 1
cion de aglomeracion de nifnos en las colchonetas. Pregunte:

I Tickets de salida pagina 87 - Tomo 1
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P.88| TE | Razones
‘ Planificaciéon &) 90 minutos

k TE {2 45 minutos | CA {3} 45 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes resuelvan problemas asociados
a razones recurriendo a medidas unitarias para
comparar.

Habilidad
Resolver problemas / Representar.

Recursos
Calculadora, modelos de barras y tablas de relacién
de los 2 problemas que se estudiaran.

Gestion

Presente a sus estudiantes la Actividad 2 pida que lo
lean, luego lo resuelvan. Una vez que lo aborden, se-
leccione a un nifo para que explique la manera en que
lo resolvié. Ayudelos a que utilicen una tabla para or-
ganizar la informacion:

* 42 kg de papas en un terreno de 6 m2,
* 54 kg de papas en un terreno de 9 m2,

Al observar la tabla, los 6 m? divididos por 6 correspon-
den a T m2 Del mismo modo, también podemos divi-
dir por 6 los 42 kg.

©42:6=7(kg)
©54:9=6(kg)

Asi, el terreno de 6 m? fue mas productivo.

Explique la relacion entre las cantidades en cada caso
apoyandose en los respectivos modelos de barras, ase-
gurandose de que los estudiantes visualicen la transfor-
macion de los metros a una medida unitaria.

Se sugiere que los estudiantes registren en sus cua-
dernos las tablas, modelos, los calculos y la respuesta
al problema.

Gestione la Actividad 3 de la misma forma que el an-
terior. Ayude a sus estudiantes a que usen los modelos
y tablas para organizar la informacioén y para que justi-
fiquen los calculos que realizan.

Destaque que, al observar la tabla, 10 cuadernos divi-
didos por 10 corresponden a 1 cuaderno. Del mismo
modo, dividimos por 10 los $12 000.

«12000:10=1200 ($)
*10400:8=1300 (3)

Asi, en el pack de 8 un cuaderno es mas caro que en
el pack de 10. Asegurese de que todos los estudiantes
logren comprender la razén entre las cantidades la for-
ma de representarlas en los modelos de barras y en las
tablas de relacién.

@ Matematica ® Tomo 1
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Un grupo de alumnos coseché 42 kg de
papas en un terreno de 6 m? y 54 kg en
otro de 9 m? éCudl terreno es mejor?

Compara usando la cantidad de kilos de papas por m2.
16

0 2 42 (kg)
P
0 [— i Peso (kg) ? Para transformar
Areq ot I — 6 en 1, dividimos
0 1 6 (m) Area (m?) por 6.
0 2 54 (kg)
Peso ! ! ! Peso (kg)
i [ |
Area b . 5 ‘(mz) Area ()

Se tienen dos ofertas. En la primera, el
precio de 10 cuadernos es $12000. En
la segunda, el precio de 8 cuadernos
es $10400.

¢En cudl pack el cuaderno es mds caro?

0 2 12000 (5) —~
Precio \‘ ! ! Precio (§) ? 1200
Nimero de | _| ; Numero de
cuadernos o)y 10 (cuadernos) cuadernos !
10
0 > 10400 (5) ~
Precio \‘ ! ! Precio (§) ? 1040
Nimero de |_| | Nimero de
cuadernos 0 1 8 (cuadernos) cuadernos 1
08

Tickets de salida pagina 88 + Tomo 1

Consideraciones didacticas

Considere que en la Actividad 2 deliberadamente se hace una
pregunta ambigua: “;Cual terreno es mejor?”. Esto, con el fin
de que los estudiantes discutan que el mejor terreno no de-
pende solo de la cantidad de kilos de papas que produce, sino
también de su area. Al transformar las cantidades a medidas
unitarias, es necesario considerar la relacién de dependencia
entre las variables en el contexto de la situacién. Asi, en el caso
de la cosecha de papas, los kilos de estas dependen de los me-
tros cuadrados de terreno, relacién que se puede expresar de
la forma:

Tm = 7 kilos

Es decir, por cada 1 m?(variable independiente), le correspon-
den 7 kilos de papas (variable dependiente).

En el caso de los cuadernos, el precio depende de la cantidad
de cuadernos. Asi: 1 cuaderno —> $1200, es decir, por cada 1
cuaderno (variable independiente), le corresponden $1200
(variable dependiente).

Cuaderno de Actividades paginas 52y 53 - Tomo 1
ML Tickets de salida pagina 88 - Tomo 1
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Razén como comparacion por cociente

Comparemos la efectividad de los

José

Lorena

Camilo

tiros al aro.

Nimero de canastas

Namero de tiros 8 10 10

a) Compara los desempefios de José y Lorena.
b) Compara los desempefios de Lorena y Camilo.
<) Piensa cémo comparar los desempefios de José y Camilo.

Capitulo 7 » Razones @

P.89/| TE | Razones
|_ Planificacién {T) 20 minutos

Propésito
Que los estudiantes reflexionen cdmo comparar el desempe-
Ao de los lanzamientos en un juego de basquetbol.

Habilidad
Argumentar y comunicar

Gestion

Presente a los estudiantes la situacion de la pagina e invitelos
a reflexionar en cdbmo comparar el desempeiio en los lanza-
mientos en un juego de basquetbol. Pregunte: ;quién tuvo un
mejor desemperio en los tiros al arco? ;Tiene un mejor desempe-
fio el que encesta mds tiros? ;Qué debemos tener en cuenta? Dé
un tiempo para que los estudiantes discutan, y luego haga una
puesta en comun para compartir las respuestas y argumentos.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 97

Para organizar de mejor forma el analisis, se sugiere
comparar por parejas de ninos considerando:

a) El mismo numero de aciertos (José y Lorena).
En este caso, tiene un mejor desempeno José,
ya que tiene una menor cantidad de tiros
que Lorena.

b) El mismo numero de tiros (Lorena y Camilo). En
este caso, tiene un mejor desempeio Camilo,
ya que tiene una mayor cantidad de aciertos
que Lorena.

¢) Un nimero diferente de tiros y aciertos (José y
Camilo). En este caso, se sugiere recordar a los
estudiantes que el uso de una fraccion es ade-
cuado porque hay una relacién parte-todo en-
tre dos cantidades. Se propone dar un tiempo
para que los estudiantes piensen como compa-
rar los desempefios de José y Camilo.

Consideraciones didacticas

Hay situaciones en las cuales, para comparar dos o mas
cantidades, es necesario considerar el referente de es-
tas. Asi, las cantidades absolutas pasan a ser cantida-
des relativas, es decir, dependen de sus referentes, por
ejemplo:“acertar 5 tiros de un total de 8" no es los mis-
mo que “acertar 5 tiros de un total de 10”. Una manera
mas eficaz para comparar cantidades relativas consis-
te en expresarlas en razones, especificamente como el
cociente entre la cantidad absoluta (comparada) y la
cantidad total (referente). Por esto es que los cocientes
que se derivan de las situaciones anteriores son 5:8y
8:10, respectivamente,yno 8:5y 10:8.

Compruebe que todos los niflos comprendan que la

cantidad de canastas esta determinada por la cantidad
de tiros.

Capitulo 7 ® Razones @
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| Planificacién (T 25 minutos

Propdsito

Que los estudiantes comprendan como expresar
matematicamente el desempeio de los lanzamien-
tos en un juego de basquetbol.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Calculadora.

Gestion

Se presentan posibles ideas que puedan surgir en la
clase para comparar los desempenos de José y Cami-
lo. Pida a los estudiantes que las analicen y las compa-
ren con las estrategias que ellos usaron.

Idea de Juan. Representa con modelos de barra las
fracciones que expresan la relacion entre la cantidad
de canastas y tiros. Para ello, utiliza una misma barra

para representar el entero. Se percibe ligeramente que
5

L. 6 -
la fraccion 5 €S mayor que 14, por tanto, José tiene un

mejor desempenio en los tiros al aro.
Idea de Sofia. Expresa las fracciones como decimales.
José: 2 =5:8 = 0,625
Camila: < = 6:10 = 0,6

Asi, José tiene un mejor desempeno.

Idea de Sami. Expresa las fracciones en otras equivalentes
para comparar denominadores iguales.

José: > =2
0sé: 5 =59

. 6 _ 24
Camila: 17=125

Asi, José tiene un mejor desempeno.
Concuerde con sus estudiantes que:

1) La técnica de Juan tiene la dificultad de que hay
que ser muy preciso en la representacién de cada
una de las partes de las fracciones.

2) La técnica de Sofia se asocia a la transforma-
cion a la unidad estudiada anteriormente, es
decir, se obtiene la razén entre las canastas
en relacién con los tiros. En el caso de José es
0,625, es decir, por cada 1 tiro acierta 0,625;
en cambio, Camilo por cada tiro acierta 0,6.

Lo complejo de esta técnica es expresar % en de-

cimales, si no se dispone de calculadora (no asi 2).

10
@ Matematica ® Tomo 1
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d) ¢Cémo se puede expresar en fraccion la cantidad de aciertos de José y Camilo?

-

Idea de Juan Idea de Sofia

Dibujo barras de la misma Expreso las fracciones
longitud. como nimeros decimales.
0 D
5 José José ?= 5:8
S LLITTTITT] = 0625
6 Camilo Camilo i: 6:10
7o LTI 0
10 = 06
Idea de Sami
Amplifico las fracciones.
José i = é Camilo i = ﬁ
40 10 40

e) Explica las ideas de los tres nifios.

f) Expresa el desempefio de Lorena con nimeros.

X : tiros fallidos
O canastas

Desempefio = Numero de aciertos : Total de tiros

Parte del total Cantidad total

d

3) La técnica de Sami resulta “menos compleja’, ya que solo
debe ampilificar las fracciones para que tengan un deno-
minador comun. Esta técnica puede resultar mas simple
para los nifnos.

Finalmente, pida a los nifos que expresen el desempefio
de Lorena usando nuimeros. Las respuestas esperadas son:
%, 0,5.

Consideraciones didacticas
La razén entre canastas y total de tiros se puede expresar como

.. . . L5
fraccién y como decimal. Esto es, mediante la fracciéon 75 o con
el decimal 0,5, que es el cociente de la divisiéon 5: 10.

08-01-2021 19:37:57



Estos son los tiros de Nicole en dos partidos.

Partido1 [O O O O O
Partido2 [ X X X X X X X

El desempefio siempre es un nimero entre O y 1. éPor qué?

¢Cudl avidn estd mds aglomerado?

Nifieme Avién Avién pequefio | Avion grande
Ntmero de pasajeros 17 442
Nimero de asientos 130 520

a) Descubramos que tan aglomerado estd el avién pequefio.

Cantidad comparada

Nimero de 0 17 130
pasajeros [ [ |

Nivel de . ! ' ' ] ' 7 1 T i ! Nimero de 130 "7

aglomeracion ! ] [
130 ﬁ 130
?

Cantidad referente

0 0,5 ?o1

117;130=@

b) Descubramos qué tan aglomerado estd el avién grande.

g

Nivel de 1

aglomeracion

Cantidad comparada

442 520

Cantidad referente

Nimero de 0
pasajeros [

Nivel de | ; ;
aglomeracién

Nﬂme.ro de 520 442

Lanae}

N s ﬁ 520
Nivel de 1 ) 2

aglomeracion

NG R

\
T
0 0,5 ?

ML Tickets de salida pagina 91 - Tomo 1

Capitulo 7 » Razones @

P.91| TE | Razones
|_ Planificacién () 45 minutos

Propésito
Que los estudiantes resuelvan problemas de razones recu-
rriendo a la comparacién por cociente.

Habilidad
Argumentar y comunicar / Representar.

Recursos
Calculadora, modelos de barras y tablas de relacién de los pro-
blemas que se estudiaran.

Gestion
Presente a los estudiantes las actividades de la pagina dando
un tiempo para que las aborden.

En la Actividad 2 se muestra una tabla con los tiros al aro de
Nicole en dos partidos. Pregunte: ;cudntos aciertos tuvo en el
primer partido? (5) ;Cudntos tiros realizé en total en el partido? (5)

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 99

¢/Cémo podemos escribir con numeros su desempefno? (1;
5:5; %) ¢;Cudntos aciertos tuvo en el sequndo partido? (0)
¢;Cudntos tiros realizd en total en el partido? (7) ;Cémo po-
demos escribir con numeros su desemperio? (0;,0:7; %).

Luego pregunte: ;por qué el desemperio de los tiros al
aro siempre resulta un numero entre 0 'y 12 (Si Nicole
realiza 5 tiros, puede no acertar, puede acertar 1, 2, 3,
4 0 5. Asi, las razones pueden ser: 0:5;1:5;2:5,3:5;
4:5;5:5. Es decir, las razones son: 0; 0,2; 0,4; 0,6; 0,8 y 1).
Se sugiere utilizar el diagrama de la pagina anterior y la
recta numérica para ubicar los decimales y asi verificar
que siempre, independiente de las cantidades de tiros,
el desempefio varia entre 0 y 1. Confirme que todos los
estudiantes logran comprender que el desempeno es
un numero que varia entre Oy 1.

En la Actividad 3 se presenta una situacion parecida
a las anteriores, pero en el contexto de aglomeracion
de personas en un avion. Pida a los estudiantes que ex-
pliquen la informacién de la tabla. Pregunte: ;cudntos
pasajeros van en el avion pequeno? (117) ;Cudl es la ca-
pacidad del avién pequeno? (130) ;Cudntos pasajeros van
en el avion grande? (442) ;Cudl es la capacidad del avién
pequeno? (520) Asi, ;cudl estd mds repleto de pasajeros?
Incentive que los estudiantes piensen en dos cantida-
des que se relacionan: el nUmero de pasajeros y la capa-
cidad, y que consideren cudl es la cantidad que es una
parte (cantidad comparada) y cudl es la cantidad que es
el total (cantidad referente). Compruebe que los estu-
diantes comprendan que el nivel de aglomeracién se
obtiene dividiendo la cantidad comparada (nimero de
pasajeros) por la cantidad referente (capacidad) y que
si el nimero de pasajeros fuera igual a la capacidad, la
aglomeracién seria 1.

Se sugiere destacar en la pizarra la siguiente informa-
cion:

Avién pequeno: 117:130=0,9 1 asiento—> 0,9 pasajeros
Avion grande: 442 :520=0,85 1 asiento—> 0,85 pasajeros

Asi, el avion pequeno tiene mas aglomeracién de pasa-
jeros que el avion grande.

Consideraciones didacticas

Cuando las cantidades son pequenas, es facil visuali-
zar la relacion parte-todo cuando se representan en
un diagrama; sin embargo, cuando aumenta el dmbito
numeérico, se hace complejo visualizarlas. En estos ca-
sos, es mas Util usar modelos de barras y tablas de rela-
cién para representar la relacién entre las cantidades.

L Tickets de salida pagina 91 - Tomo 1
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P.92| TE | Razones
‘ Planificacion {5} 45 minutos

L TE @ 25 minutos | CA @ 20 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes practiquen la resoluciéon de pro-
blemas de razones utilizando la comparacién por co-

El nimero que expresa la cantidad comparada cuando el referente es 1 se
llama razén.

Cantidad referente Cantidad
CR comparada

1 J ok Razén J ok

La razén se obtiene dividiendo la cantidad comparada por la cantidad referente.

Razén = cantidad comparada : cantidad referente

eecececececscscscscsssccesecscsces o

e® ®0000c0c0c0c0c00scscc0secesecsce

ciente. ;
. Avibn pequefio Avién grande
Habilidad (Capacidad 130 asientos) (Capacidad 520 asientos)
ReSOIVGr prObIemaS- Cantidad de pasajeros | 130 17 Cantidad de pasajeros | 520 442
\130%;130 A 520% 520
Razén 1 J 0,9 Razén 1 J 0,85
Recursos

Calculadora El nivel de agl i6n del avié A
. 9 omeracion el avion pequeno es . o)
117:130 = 0,9.

Gestion Un nivel de aglomeracién de 0,9 significa que por
Sintetice las principales ideas surgidas al resol- cada asiento, la cantidad de pasajeros es 0,9.
ver el problema de la aglomeracion de los aviones. 1 asiento — 0,9 pasajeros

Destaque que:
< D
Encontremos las razones.

« para encontrar el nivel de aglomeracién, se debe divi-
dir la cantidad comparada por la cantidad referente.

a) La razén de respuestas correctas cuando se contestan correctamente 6 problemas de 10.

.
I
|
I

« el nimero que se obtiene corresponde a la medida |

unitaria: |
I
|
|
|
|
|
|

b) La razén de juegos ganados cuando se triunfa en 6 de 6 partidos.

) La razén de sorteos ganados cuando alguien juega 7 veces y pierde en todas.

Avidén pequeno:1 asiento —> 0,9 pasajeros

Avién grande: 1 asiento = 0,85 pasajeros En una fiesta hay #5 nifios y 15 son de sexto bdsico.

Obtengamos la razén entre la cantidad de nifios de sexto bdsico y la cantidad total de
Asegurese de que todos los estudiantes compren- nifios en la fiesta.
dan que en el avidon pequeno por cada 1 asiento
habia 0,9 pasajeros y en el aviéon grande por cada
1 asiento habia 0,85 pasajeros. Estos numeros deci- @
males son un indice que permite identificar el nivel
de aglomeracién, aun cuando en la realidad no ten-

ga sentido expresar 0,9 0 0,85 pasajeros.

Cuaderno de Actividades pagina 54 - Tomo 1
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Luego, invite a los nifos a realizar los ejercicios de la Consideraciones didacticas

seccioén Practica. Se define la razén como una comparacién por cociente.

En el ejercicio 1 se pide identificar la cantidad compa- Por ejemplo, en el caso de los nifios en la fiesta, la razon

rada y la cantidad referente y expresar la comparacion entre los nifios de 5° basico y el total de nifos se obtiene
i 1 .

por cociente y su resultado. calculando 15 : 75, cuyo resultado es —-. Es decir, 15 es la

quinta parte de 75 0 5 veces 15 es 75. A su vez, esta ra-
z6n se puede expresar con el niUmero 0,2, que corres-
ponde a la cantidad de medida unitaria, esto es, por
cada 1 nino que hay en la fiesta, 0,2 son de 5° basico.

a) 6:10=0,6 (razdn de respuestas correctas)
b) 6:6 =1 (razén de juegos ganados)
¢) 0:7 =0 (razdn de sorteos ganados)

En caso de que los estudiantes no visualicen la re- Posteriormente, esta relacién se expresara en porcen-

lacion entre las cantidades se sugiere pedirles que tajes: “el 20 % de los nifios que hay en la fiesta son de
e . 4 H n

las representen con la notacién de aciertos y fallos 5° basico”

usada anteriormente.

a) 0,0, X, X, 0, X, X, 0, 0, 0 (en cualquier orden)
b) 0,0,0,0,0,0
Q) X, X, X, X, X, X, X

En el ejercicio 2 deben identificar la cantidad compara-

day la cantidad referente, expresar la divisién, y luego
encontrar el resultado. Cuaderno de Actividades pagina 54 - Tomo 1

ML Tickets de salida pagina 92-Tomo 1
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[ La razén entre 2 cantidades

Podemos expresar la razén entre dos cantidades incluso si una de ellas no
es parte de la otra.

En un curso hay 16 nifios y 20 nifias. éCudl es la razén entre la cantidad de
nifios comparada con la cantidad de nifias?

Cantidad comparada Nifios Nifias
Cantidad referente | Ny de estudiant
Nifos 1 16 Nifos f imero de estudiantes| 16 \ " 20 N\ "
Nifias : ] 20 Nifias Razoén ? J 1 J
Razén T T T ——
0 0,5 ? 1

16;20:

Cantidad comparada  Cantidad referente ~ Razén

¢Cudl es la razén entre la cantidad de nifias comparada con la cantidad de nifios?

Cantidad referente Nifios Nifias
Niios 116 Nifos Cantidad comparada | Ntmero de estudiantes| 16 N\ » 20 N\ N
Nifias : ] 20 Nifias Razén 1 J ? J
Razén i :
P L L
0 05 1 ?

20;16:

Cantidad comparada  Cantidad referente ~ Razén

— <

) i : [

n Se construy6 un edificio de 50 m de altura en §0q8 Crcoy
. / 00 (0800 50m

la vereda de enfrente de otro edificio de 20 m. > 1 d0g o0

70 O 0 ipdan0

a) Encuentra la razén entre la altura del edificio \:‘n':: 1y oo . i ol BEe0s

de 20 m y la del edificio de 50 m.

b) Encuentra la razén entre la altura del edificio

-
|

|

|

} 20m
I

|

|

! de 50 m y la del edificio de 20 m.

Cuaderno de Actividades pagina 55 - Tomo 1
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P.93| TE | Razones

‘ Planificacion {5 45 minutos

LTE @ 25 minutos | CA @ 20 minutos

Propositos

* Que los estudiantes comparen dos cantidades en que no se
establece una relacién parte-todo.

* Que los estudiantes reconozcan que hay situaciones en que
la razén puede ser un nimero mayor que 1.

J

Habilidad
Argumentar y comunicar / Representar.

Recursos
Calculadora, modelos de barras y tablas de relacién de los pro-
blemas que se estudiaran.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 101

Gestion
Destaque que hay situaciones en las cuales se puede
encontrar la razén aun cuando una de las cantidades
no sea parte de la otra. ;En qué situacién puede ocu-
rrir esto?

Presente la Actividad 4 y pida que expresen y calcu-
len la razén de la cantidad de niflos comparada con la
cantidad de nifas. Se sugiere usar los modelos de ba-
rras y la tabla de relacion para confirmar que la razén
es un numero menor que 1. Como la razén se asocia
a una fraccion, esto puede permitir a los estudiantes
simplificarla para obtener el resultado sin necesidad
de dividir. Esto es: 6 8
16:20=5=79=0,8

{Qué significa este nimero?
Algunas repuestas pueden ser:
e Por cada un nifio hay 0,8 nifas.
e La razén entre los niflos comparada con las nifas
es0,8.

Presente la Actividad 5 y solicite que expresen y cal-
culen la razén de la cantidad de nifias comparada con
la cantidad de nifos. Repita la gestion de la actividad
anterior permitiendo que los estudiantes confirmen
que larazon, en este caso, es un numero mayor que 1.
También, se puede encontrar el decimal recurriendo a
las fracciones. Esto es:

20 5
20:16=9g=7=147=1+0,25=1,25

{Qué significa este nimero?

Algunas repuestas pueden ser:

e Por cada una nifa hay 1,25 nifos.

e La razén entre las niflas comparada con los nifios
es 1,25.

Luego, invite a los estudiantes a resolver los ejercicios

de la seccion Practica.

Consideraciones didacticas

Es posible encontrar razones mayores que 1 (consi-
derando que el cociente es la razén). En los ejemplos
dados, las cantidades involucradas no tienen una re-
lacién inclusiva, es decir, una no es parte de la otra.
Asi, la razén cambiara dependiendo de la cantidad
que se use como referente. Si la cantidad referente es
1,y la cantidad comparada es mayor, necesariamente
la razdn serd un niumero mayor que 1. Para visualizar
esta relacién es importante el uso de los modelos de
barras.

Cuaderno de Actividades pagina 55-Tomo 1
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| Planificacién T 25 minutos

Propdsito

Que los estudiantes resuelvan problemas y expresen
de manera simple la relacién entre cantidades utilizan-
do razones.

Habilidad
Resolver problemas / Representar.

Gestion

Pida a los estudiantes que discutan acerca de la can-
tidad de ingredientes de las preparaciones que se
muestran de las paginas del texto. Incentive que ex-
presen la comparacién usando razones y/o represen-
tandolas con modelos de barras. Registre en la pizarra
lo que piensan los estudiantes y las distintas maneras
de representar la relacion entre los ingredientes.

Se sugiere analizar las cantidades de ingredientes par-
tiendo por Diego, luego Antonia y finalmente Vicente.
La idea es que los estudiantes piensen en las relacio-
nes entre los ingredientes en cada caso.

En el caso de Diego
{Qué relacion hay entre las cantidades de vinagre y
aceite para el aderezo japonés? Algunas respuestas
pueden ser:
e Por cada 4 cucharaditas de vinagre se echan 6 de
aceite. 4 vinagre —> 6 aceite

acie | | | [ [ ] ]

e Por cada 2 cucharaditas de vinagre se echan 3 de
aceite. 2 vinagre —> 3 aceite

e Por cada 1 cucharadita de vinagre se echan 1,5 de
aceite. 1 vinagre —> 1,5 aceite

{Qué relacion hay entre las cantidades de vinagre y
aceite para el aderezo francés? Algunas respuestas
pueden ser:
e Por cada 3 cucharaditas de vinagre se echan 6 de
aceite. 3 vinagre —> 6 aceite

Vinagre l:l:\:‘

aceie | | | [ [ ] ]

e Por cada 1 cucharadita de vinagre se echan 2 de
aceite. 1 vinagre — 2 aceite

{Qué relacién hay entre las cantidades de mayonesa 'y
ketchup para la salsa golf?

Haga notar que en este caso es mas complejo estable-
cer una relacién “simple” entre estas cantidades. Algu-
nas respuestas pueden ser:

@ Matematica ® Tomo 1
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EXPI’ESCII’ comparaciones usando razones

Diego, Antonia y Vicente estdn preparando ensalada, jugo y arroz.

Diego preparard la ensalada y se pregunta qué aderezo es mejor.

5 v

Aderezo japonés

Aderezo francés

Vinagre ......... 4 cucharaditas Vinagre ... 3 cucharaditas

Aceite ........ 6 cucharaditas

Aceite ......... 6 cucharaditas

Sal ......... 1 cucharadita

Salsa de soya ........ 3 cucharaditas

Salsa golf
Mayonesa ............... 42 g

Ketchup ..................

Se necesita comparar la cantidad de aceite y vinagre del aderezo francés.
éDe qué formas podemos expresar la relacién entre las dos cantidades?

Piensa una nueva

{orma de representar
a razén. En el aderezo francés
necesitas el doble de

aceite que de vinagre.

e Por cada 42 g de mayonesa debe haber 36 g de kétchup. 42
mayonesa—> 36 ketchup

e Por cada 7g de mayonesa debe haber 6g de kétchup. 7
mayonesa —> 6 ketchup 6

e Por cada 1g de mayonesa debe haber 0,859 (7) de két-
chup. 1 mayonesa%% ketchup .

e Por cada 1g de kétchup debe haber 1,16 g (i5) de mayone-
sa. 1 ketchup—> & mayonesa

Consideraciones didacticas

Hay casos en que la razén conviene expresarla como una re-
lacién entre dos cantidades y no con un nimero. Asi, la razén
pasa a ser una relacién ente dos cantidades (por cada 3 de
vinagre, 2 de aceite). En el caso del aderezo japonés convie-
ne expresarla como una relacién y no transformar a una me-
dida unitaria.

08-01-2021 19:38:02



Antonia estd encargada de preparar el jugo.

e Por cada 1 mL de pulpa debe haber 9mL de agua. 1
pulpa —> 9 agua

e Por cada 1 vaso de pulpa debe haber 9 vasos de
agua. 1 pulpa —> 9 agua

Asimismo, pueden representar esta relacion con mode-
los de barras, por ejemplo:

Pulpa | 50

o

(=

Agua | 50150/ 50| 50| 50| 50| 50| 50| 50

. J

~
450 mL

-
(]

q

En el caso de Vicente

EEEN
N R EEER R

nm ;”/
aw

v

It

Para hacer arroz, ;qué relacién hay entre las cantidades
de aguay arroz? Algunas respuestas pueden ser:

e Por cada 1 taza de arroz debe haber 2 de agua.
1 arroz —> 2 agua

e Por cada 1 taz_la de agua debe haber 2 de arroz.
1 agua — 0,5 (3) arroz

En el jugo, 50 : 450 = - Al juntar el agua y la pulpa * Se necesita el doble de agua que de arroz.
por 1o tanto, la pulpo da500 ml. 450 :500 =09, 1o | Yo P
que significa que en cada ml ~ Arroz

1 N .
es ) del agua. de jugo hay 0,9 ml de agua. %i ‘

Capitulo 7 » Razones @

Agqua 7J

Consideraciones didacticas
Haga notar que en la razén expresada como una rela-

P.95| TE | Razones . cién entre dos numeros hay reciprocidad en la manera
L Planificacion Ty 20 minutos de expresarlas. Por ejemplo, se puede decir que:

Propésito
Que los estudiantes resuelvan problemas y expresen de mane-

e Dadaunatazadearroz, se necesitaeldoble detazas

ra simple la relacién entre cantidades utilizando razones. de agua. ‘ ‘
e Dada una taza de agua, se necesita la mitad de las
Habilidad tazas de arroz.

Resolver problemas / Representar. ) » o
En ciertos casos no hay relacion de dependencia di-

recta entre las medidas; por ejemplo, las cantidades
de aceite y de vinagre. Sin embargo, en otros casos la
dependencia es mas evidente; por ejemplo, en la pre-
paracion de jugo la cantidad de agua depende de la
cantidad de pulpay en la preparacién de arroz, la can-
tidad de agua depende de la cantidad de arroz.

Gestion
En el caso de Antonia

{Qué relacién hay entre las cantidades de agua y pulpa para el
jugo? Algunas respuestas pueden ser:

e Por cada 50 mL de pulpa debe haber 450 mL de agua. 50 pul-
pa —> 450 agua

Capitulo 7 ® Razones @
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Diego estd preparando aderezo francés.

P.96| TE | Razones
‘ Planificaciéon () 75 minutos

L TE (Y 45 minutos | CA & 30 minutos J Vinagre | NS SS S
Propésito Acite | SN S S SSsS

Que los estudiantes comprendan y utilicen una nueva

manera de expresar razones. a) Si usa 3 cucharaditas de vinagre y 6 de aceite, icémo se representa la
razén entre sus medidas?

Cucharaditas

Habilidad

Representar. s R ,
¢ La comparacién entre la medida de vinagre y la de aceite se representa por :
H 3:6 H

Gestion que se lee “tres es a seis”. Esta forma de expresar la comparacién entre dos :

. . cantidades también se llama razén.
Presente a los estudiantes la tabla que relaciona el

vinagre con el aceite del aderezo francés. Pregunte:
;como expresamos la razén entre la cantidad de vina-
gre y aceite? Si hay tres cucharaditas de vinagre, ;cudn-
tas de aceite debe haber? Y si hay 6 de vinagre, ;cudntas

de aceite debe haber? ;Qué sucederia si se alteran las
cantidades? b) Expresa la razén entre la mayonesa y el ketchup de la salsa golf.

.......................................................................................

Aceite Vinagre

 Crecica U8
Concuerde junto con los estudiantes que en este caso

no es necesario transformar la razén a la unidad, ya

Expresa la razén entre las cantidades que se indican en cada caso.

.

|

|

., I Vinagre Aceite
que para hacer el aderezo para la porcién de ensalada | a) b)
se necesitan 3 cucharaditas de vinagre y 6 de aceite (si [ I_II_II_”_I |_||_|
. . |

hacemos aderezo con solo una cucharadita de vinagre, [ 80mideagua 40 ml de sopa 10 ml 15 ml
se necesitarian 2 de aceite, pero quizas no alcanzaria Cuderno de Actidades piina 56 - Tomo 1
para hacer el aderezo para la ensalada). Asi, conviene TME Tickes de salido pagina 36 - Tom |
expresar la relacion entre las cantidades como “3 es a @

6" (por cada 3 de vinagre, 6 de aceite). Formalmente
esta nueva manera de representar la razén es 3 : 6.

Consideraciones didacticas

Haga notar que en el ejercicio b) las razones se expresan
3:6 1:2 6:12 de acuerdo con la cantidad de medida. Si consideramos el
volumen expresado en mL, larazén es 10 : 15, pero si consi-
deramos las partes, es 2 : 3. No serd complejo para los estu-
diantes asociar estas razones a la simplificacion de fraccio-
nes para evidenciar que son equivalentes.

Asi, estas razones son equivalentes:

Es decir, permiten crear diversas cantidades de adere-
zo con la misma consistencia entre vinagre y aceite.

Luego, invite a los nifos a realizar los ejercicios de la
seccion Practica.

En el ejercicio 1 se recomienda que, a medida que
los estudiantes lo desarrollan, explicar que en a) la
razon es 80 : 40 si consideramos las cantidades en
mLy4:2(o02:1)silohacemos segun la cantidad de
tazas. Por otro lado, en es 10 : 15 si consideramos las
cantidades en mLy 2 : 3 si consideramos la cantidad
de tazas.

Cuaderno de Actividades pagina 56 - Tomo 1
ML Tickets de salida pagina 96 - Tomo 1
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Se tienen dos ofertas de ldpices de mina. La primera cuesta
$6000 y tiene 12 lapices. La segunda vale $4400 y tiene 8
Idpices. éEn cudl oferta es mds barato un ldpiz?

Un terreno de 180 m? produjo 432 kilos de naranjas. {Cudntos kilos se
cosecharon por m??

Encontremos las siguientes razones:

Si Loreto tiene 7 respuestas correctas de 10 problemas de una prueba,
écudl es la razén de las respuestas correctas?

Un equipo jugé 4 partidos y los ganaron todos. éCudl es la razén de los
juegos ganados?

Carla tiene 15 m de cinta y Antonio 12 m.

Encontremos larazén entreellargo ¢y, ? o
de la cinta de Antonio comparado 0 12m
con el largo de la cinta de Carla,  Arorie 7
Roz6n e T T
. 0 0,5 ?
Encontremos la razén entre el largo ’
de la cinta de Carla comparado 0 15m
con el largo de la cinta de Antonio. Carlo [
0 12m
Antonio [
Razen | T
0 05 ?

Expresemos con razones.
La cantidad de aceite y vinagre. La longitud de AB y AC en la escuadra.

A

16 cm
50 ml 50 ml 50 ml 8 cm

Aceite Vinagre B C

uaderno de Actividades pdginas * lomo
EE Cuademo de Actividades paginas 57 y 58 - Tomo 1
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P.97| TE | Razones
‘ Planificacién {5y 75 minutos

LTE @ 30 minutos | CA @ 45 minutos

Propésito
Que los estudiantes ejerciten los temas estudiados relaciona-
dos con las razones.

J

Habilidad
Resolver problemas / Argumentar y comunicar.

Recursos
Calculadora.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 105

Gestion

Permita que los estudiantes resuelvan de manera auté-
noma los ejercicios, y luego, en una puesta en comun,
que compartan sus resultados y estrategias. Incentive
el uso de modelos de barras y tablas de relacién para
expresar la razén entre las cantidades.

Asegurese de que todos comprendan lo que se les so-
licita y pidales que resuelvan cada ejercicio en su cua-
derno. Mientras realizan los problemas, monitoree el
trabajo y verifique si ponen en juego los conocimien-
tos y habilidades estudiados en el capitulo.

En los Ejercicios 1y 2 resuelven problemas en que de-
ben encontrar la medida unitaria para comparar.

En el Ejercicio 3 deben expresar las situaciones usando
razones.

En el Ejercicio 4 encuentran la razén entre dos cantida-
des asumiendo que una es una parte de la otra y vice-
versa. En cada caso pida a los niflos que justifiquen la
ubicacién de la razén en la recta numérica.

En el Ejercicio 5 se pide que expresen la relacién entre
las cantidades usando razones. Se debe considerar que
en el caso del aceite y del vinagre la relacién se puede
expresar en la razén 100 : 50 si las medidas se expresan
enmL o 2:1 sise expresan en cucharaditas.

Il

Cuaderno de Actividades pdaginas 57 y 58 - Tomo 1
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P.98| TE | Razones
| Planificacién T 30 minutos

Propdsito
Que los estudiantes profundicen en la comprension de
los temas estudiados relacionados con las razones.

Habilidad
Resolver problemas.

Recursos
Calculadora.

Gestion

Permita que los estudiantes resuelvan de manera
auténoma los problemas, y luego, en una puesta en
comun, que compartan sus resultados y estrategias.
Incentive el uso de modelos de barras y tablas de re-
lacion para expresar la razdn entre las cantidades.

Asegurese de que todos comprendan lo que se les
solicita y pidales que resuelvan cada problema en su
cuaderno. Mientras realizan los problemas, monito-
ree el trabajo y verifique si ponen en juego los cono-
cimientos y habilidades estudiados en el capitulo.

En los Problemas 1, 2 y 3, resuelven problemas en
que deben encontrar la medida unitaria para compa-
rar. Se espera que los estudiantes realicen represen-
taciones con modelos de barras y tablas de relacién
para identificar los calculos que necesitan realizar.

En el Problema 4, se pide a los estudiantes resolver
un problema de un nivel de complejidad mayor a los
estudiados en el capitulo. Dada una razén entre dos
cantidades y una cantidad, se pide encontrar la otra
cantidad. Si los estudiantes pueden representar la re-
lacion con modelos de barras, les puede resultar facil
encontrar la respuesta.

@ Matematica ® Tomo 1
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Una mdquina bombea 240 litros de agua en 8 minutos y otra bombea 300
litros en 12 minutos. ¢Cudl de las dos bombea mds agua por minuto?

) Una cinta de 4 m vale $4800.
a) éCudnto cuesta 1 m de cinta?
b) éCudnto valen 5 m de cinta?
c) Si gasté $14400 en cinta, écudntos metros compré?

9 Una impresora puede imprimir 350 hojas en 5 minutos.
a) ¢Cudntas hojas puede imprimir en 1 minuto?
b) éCudntas hojas puede imprimir en 8 minutos?
c) éCudntos minutos necesita para imprimir 2100 hojas?

©) En una caja hay bolas blancas y rojas. La razén entre las
bolas blancas y rojas es 3 : 4. Si 21 bolas son blancas,
écudntas bolas son rojas?

& [F o=
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Angulos en triangulos y cuadrilateros

Construccién de trigngulos

n Con los siguientes segmentos, dibujen varios tridngulos diferentes.

Tomen las medidas con un compads y coloreen los segmentos.

Responde en el Cuaderno de Actividades + pag.59 b?

Hazlo en un

Usé el compds de esta manera para dibujar los triangulos.
papel en blanco.

A
\ *77*7B
B C B C B C

Yo hice este triéndgulo usando
2 segmentos verdes y 1 rojo.

Clasifiquen los triangulos que hicieron formando grupos. Hdganlo de
distintas maneras. Si lo necesitan, recértenlos.

Sami hizo un grupo con estos triangulos. ¢éQué tienen en comin?

Dos lados de ;.‘ ;
oo igual medida se |
{ L !
s

.
- -
$a 4
e

L 4

Capitulo 8 » Angulos en triangulos y cuadrildteros @

Capitulo 8 | Angulos en triangulos y cuadrilateros

K @ 12 horas pedagdgicas

Visién general

En este capitulo se aborda la construccién de triangulos, la
suma de los angulos en triangulos y cuadrilateros, las rela-
ciones entre angulos en dos lineas paralelas cortadas por
una transversal y las teselaciones, ligadas a transformacio-

nes isométricas.

Objetivos de Aprendizaje del capitulo

OA12: Construiry comparar tridangulos de acuerdo a la me-
dida de sus lados o sus angulos con instrumentos geomé-

tricos o software geométrico.

OA17: Demostrar de manera concreta, pictdrica y simbo-
lica que la suma de los dngulos interiores de un triangulo

es 180°y la de un cuadrilatero es 360°.

OA21: Calcular dngulos en rectas paralelas cortadas por

una transversal y en tridngulos.

OA14: Realizar teselaciones de figuras 2D usando trasla-

ciones, reflexiones y rotaciones.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 107

Aprendizajes previos

* Conceptos de angulo, tridngulo, cuadrilatero, para-
lelismo y perpendicularidad.

* Uso de regla, escuadra, compas y transportador.

Actitud

Manifestar un estilo de trabajo ordenado y metddico.
Expresar y escuchar ideas de forma respetuosa.

a P.99| TE | Angulos en triangulos y cuadrilateros
L Planificacién {5y 45 minutos

Propdésito

Que los estudiantes comprendan que los tridngulos
pueden caracterizarse a partir de las relaciones entre
las medidas de sus lados y de sus angulos.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos

Regla, escuadra, compas, transportador y lapices de
colores (rojo, azul, verde, morado y café). Plumones de
estos mismos colores.

Gestion

Comience la clase anunciando que en este capitulo
estudiaran los dngulos en figuras geométricas y en li-
neas que se cruzan. Pida que realicen la Actividad 1
en el Cuaderno de Actividades. Pregunte: ;recuerdan
cémo utilizar el compds para copiar un segmento? Pro-
ponga que dibujen al menos tres triangulos, variando
las medidas de sus lados. Observe el trabajo que reali-
zan y ayude a quienes lo necesiten.

Pregunte: ;cdmo podemos clasificar los tridngulos que
dibujaron? Para compartir las propuestas, utilice la pi-
zarra y plumones de colores. Invite a pasar a varios es-
tudiantes y pida que expresen los criterios que usaron
para formar sus grupos.

En la Actividad 3 oriéntelos para que se fijen en la
simetria de las figuras. Pregunte: jcudntos elementos
iguales estdn presentes en los tres tridngulos? (Dos lados
y dos dngulos).

Consideraciones didacticas

Las actividades de esta pagina promueven la reflexion
sobre las posibilidades de construir tridngulos con
distintas medidas de lados y de dngulos. Es necesario
que los estudiantes observen las caracteristicas comu-
nes entre los tridngulos, respecto a lados y a angulos,
previamente a memorizar los nombres de las catego-
rias (equilateros, isdsceles y escalenos).

Si para ciertos estudiantes resulta dificil agrupar los
dibujos mentalmente, se les puede proponer que co-
pien algunos y los recorten. Igualmente, en la Activi-
dad 3 pueden copiar y recortar las figuras para, al do-
blarlas, comprobar la igualdad de lados y de angulos.

Capitulo 8 ® Angulos en triangulos y cuadrilateros @
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P.100 | TE | Angulos en triangulos y cuadrilateros
| Planificacién T 45 minutos

Propdsitos

* Que los estudiantes conozcan la clasificaciéon de
triangulos segun las longitudes de sus lados y que
comprendan que la posibilidad de construir un trian-
gulo depende de la relacién entre estas longitudes.

* Que los estudiantes comprendan la relacién entre la
longitud relativa de un lado y el tamano relativo del
angulo opuesto en un tridngulo.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Regla, escuadra, transportador, compas y lapices de
colores (rojo, azul, verde, morado y café).

Gestidn

Al inicio de la clase, pregunte: jrecuerdan cémo cla-
sificamos los tridngulos en la clase anterior? ;Qué gru-
pos surgieron? Indique que realicen la Actividad 4 y
pidales que entre los grupos de tridngulos que ellos
hicieron busquen uno que no pertenezca al grupo
de Sami ni al de Juan. En una pequeia discusion
sobre las clasificaciones concluya que, de acuerdo a
las longitudes de sus lados, los tridngulos se pueden
agrupar en equilateros (los de Juan), isésceles (los de
Sami) y escalenos (los surgidos del trabajo grupal).

Ahora pida que realicen la Actividad 5 en una hoja en
blanco. Observe el trabajo de los estudiantes y cuan-
do la mayoria haya terminado, pregunte: ;pudieron
dibujar los dos tridngulos? Probablemente responde-
ran que el primero si, pero el segundo no. Pregunte a
algunos estudiantes: ;como dibujaron el tridngulo de la
Actividad 5 a)? Y a otros: ;por qué no pudieron dibujar
el segundo? Pidales que lean colectivamente la infor-
macion del recuadro e indique que la copien en sus
cuadernos.

Finalmente, solicite que realicen las Actividades 6
a) y 6 b). Se espera que los estudiantes dibujen el
tridngulo para ordenar sus dngulos, pero si no surge
la idea desde ellos, sugiérales que lo dibujen. Los es-
tudiantes podran comprobar, midiendo los angulos,
si sus ordenamientos son correctos. Pidales que lean
colectivamente la informacién del recuadro e indique
que la escriban en sus cuadernos.

@ Matematica ® Tomo 1
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Juan formé un grupo con estos trigngulos. ¢éQué tienen en comun?

Sofia quiere dibujar un trigngulo con 1 segmento azul, 1 rojo y 1 café.

@) ¢Puedes dibujarlo tu?

b) Sofia traté de hacer un trigngulo con un segmento morado y 2 rojos, pero
no le resulté. éPor qué?

....................................................................................

.~ Para que sea posible construir un tridngulo, la suma de las medidas de los
dos lados menores debe ser mayor que la medida del tercer lado.

.......................................................................................

B Gaspar dibujé un tridngulo cuyos lados miden:
AB=12cm,BC=9cm, CA=5cm.

@) Ordena sus dngulos de mayor a menor. éEn qué te fijaste para ordenarlos?

b) Usa el transportador para comprobar si los ordenaste correctamente. éQué
puedes concluir?
¢~ En un tridngulo:
e al lado de mayor medida se opone el dngulo de mayor medida.
o si dos lados tienen la misma medida, los dngulos opuestos también.

.......................................................................................

MWL Ticket de salida pagina 100 - Tomo 1

Consideraciones didacticas

En esta clase se plantea una situacion en que dadas las me-
didas de tres lados, no es posible construir un triangulo (1
segmento morado y 2 rojos), puesto que la suma de las me-
didas de los dos lados menores es menor que el tercer lado.
Tampoco resultaria posible construir un tridngulo con 1 seg-
mento rojo, 1 café y 1 morado, dado que la suma de los dos
lados menores es igual a la del tercer lado.

L Ticket de salida pagina 100 - Tomo 1
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Ema dibujé un trigngulo. Estas son las medidas de sus tres dangulos.

50° 70°

60°

Dibuja un tridngulo congruente al de Ema. éCudntos tridngulos pueden
dibujarse con esas mismas medidas?

Dibuja tridngulos con las siguientes medidas. Puedes usar escuadras para
dibujar los dngulos.

a) AB =5 cm, BC =8 cm, £ CBA =30°

-

Conoces las medidas de dos N

lados y la del dngulo entre ellos.

ESAN

Gestidn

Organice la Actividad 7. Si los estudiantes preguntan
en qué orden deben copiar los angulos, indique que
puede ser cualquiera. Cuando terminen, pregunte: ;por
qué no son iguales los tridngulos que dibujaron? Hagales
notar que, al no fijar la medida de ningun lado, los ta-
manos de los triangulos dibujados resultan diferentes.
Pregunte: ;cudntos dngulos diferentes podriamos dibu-
jar? (Tantos como medidas diferentes tomemos).

Al pasar a la Actividad 8, pregunte, en a) y en b):
;/podemos saber si con estas medidas obtendremos
tridngulos congruentes? Cualquiera sea su anticipa-
cion, pida que primero dibujen, y luego comparen
los triangulos obtenidos. Pida que lean lo que dice el
monito del monte y ayude a que concluyan que en
ambos casos los datos con los que contaban fueron
suficientes para construir tridngulos congruentes

Mientras dibujan, pregunte en a) y en b): ;podrian dibu-
jar el tridngulo utilizando sélo regla y escuadra? Ayudelos

4 a recordar que con un juego de dos escuadras pueden

b) £ CBA =45° BC = 6 cm, £ ACB = 60°. - =
trazar los tres angulos incluidos en los datos.

-

Conoces las medidas de dos
dngulos y la del lado entre ellos.

Consideraciones didacticas

Es importante tener presente la idea de congruencia
EE) Cuaderno de Actwidades pegina 60 - Tomo 1 ) al realizar actividades de construccion de triangulos.
En la Actividad 7 lo mas probable es que tomen di-
ferentes medidas para el primer lado que tracen, con
lo cual las diferencias de tamafno serdn evidentes y
concluirdn que no son congruentes. En la Actividad
8, en cambio, los dibujos podran tener distintas orien-
taciones segun el orden en que copien los lados y los
angulos. En estos casos conviene advertir que me-
L TE {5 30 minutos | CA (T 15 minutos J diante movimientos de reflexion y rotacion las figuras
se pueden superponer y, por tanto, demostrar que
son congruentes.

Capitulo 8 « Angulos en trignqulos y cuadrildteros @

P.101 | TE | Angulos en triangulos y cuadrilateros
‘ Planificacion {5} 45 minutos

Propdsito

Que los estudiantes comprendan que, dados los tres angu-
los, no es posible construir un Unico tridngulo. Ademas, que
construyan tridngulos dados dos elementos (lados o angu-
los) y el que se encuentra entre ellos (dngulo o lado).

Habilidad
Argumentar y comunicar.

Recursos
Regla, juego de escuadras, compas, transportador.

Cuaderno de Actividades péagina 60 « Tomo 1

Capitulo 8 ® Angulos en triangulos y cuadrilateros @
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P.102 | TE | Angulos en triangulos y cuadrilateros
‘ Planificacion {5 45 minutos

LTE {2 20 minutos | CA T 25 minutos J

Propésitos

¢ Que los estudiantes comprendan que, dadas las medi-
das de dos angulos, es posible que no se pueda cons-
truir un triangulo.

* Que los estudiantes conozcan la clasificaciéon de los
tridngulos segun el tamano de sus angulos.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Regla, transportador.

Gestion

Pida que lean la Actividad 9 y pregunte: ;qué signi-
fica el dibujo del tridngulo con las lineas punteadas?
Considere las interpretaciones de los estudiantes
hasta lograr un consenso: el angulo en B crece, to-
mando valores cada vez mayores. Pregunte: jcudles
elementos del tridngulo cambian y cudles mantienen
su medida? ;Cémo varia el lado AC? ;Y el dngulo en C?

Haga un dibujo o proyecte la imagen del tridngulo
en la pizarra. Desafielos a aumentar mas y mas el
tamano del angulo en B, aunque el vértice C ya no
sea visible. Pregunte: si tuviéramos una pizarra muy
grande, ;jpodriamos dibujar el tridngulo? ;Se formard
un tridngulo si el dngulo en B es recto? ;Y si mide mds
de 100 grados?

Indique que, usando el transportador, visualicen so-
bre su libro el lado BC para un angulo en B de mas
de 100 grados. ;Existe un tamario para el cual ya no
es posible formar un tridngulo? ;Por qué? Concluyan
gue esto sucede cuando el £ ABC es mayor o igual
que 110°.

Proponga que observen las figuras de la Actividad
10. ;Qué caracteristicas comunes tienen los tridngulos
de cada grupo? Una vez que se hayan dado cuenta
de que estos tridngulos han sido agrupados segun el
tamano de sus angulos, presente los nombres de las
categorias: acutangulos, rectangulos y obtusangulos.

@ Matematica ® Tomo 1

‘ GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 110

ﬂ ¢Cémo cambia el trigngulo si el £ ABC varia segin lo indica la flecha?

A 2 B
éComo serd el triangulo si el £ ABC mide 100°? &Y si mide 120°?

Matias ordené los tridngulos que dibujé en tres grupos. ¢En qué se habra

fijado para agrupar estos tridngulos?

120°

38°

AAN

MWL Ticket de salida pagina 102 + To

®

Consideraciones didacticas

La Actividad 9 promueve la reflexién sobre las restriccio-
nes en las medidas de los angulos para formar tridngulos.
Un buen ejemplo es mostrar un segmento con dos angulos
rectos en los extremos y preguntar si se puede formar un
tridangulo. A través de experiencias como esta, los estudian-
tes concluirdn que un tridngulo puede tener solo un angulo
recto o solo un angulo obtuso.

Cuaderno de Actividades pagina 61 < Tomo 1
ML Ticket de salida pagina 102 < Tomo 1

EE) cuaderno de Actividades pégina 61 - Tomo 1

mo 1
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Angulos en tridngulos

e Exploremos la suma de los tres dngulos de cualquier trigngulo.

Descubramos cudnto suman los dos dngulos agudos de una escuadra.

¢En cudl escuadra esta suma serd mayor?
Midan para verificar su conjetura.

¢Qué concluyeron?

Desplacemos el vértice B acercandonos a C en el siguiente tridngulo:

a) ¢Cémo cambia el valor del £ CBA? )
b) éCémo cambia el valor del £ BAC?

<) ¢éHay alguna relacion entre los cambios del
£ CBA y los del £ BAC?

Para observar cémo varia la suma de los )
dngulos CBA y BAC, registra en tu cuaderno . ,/""
ambas medidas en cada desplazamiento del
vértice B. Puedes hacer una tabla.

d

-

¢Qué descubriste respecto a la suma de los tres dngulos de un trigngulo con
un dngulo recto?

Exploremos midiendo con transportador.

a) Mide los dngulos de este tridngulo,
écudnto suman los tres?

b) Mide los dngulos de tres trigngulos
distintos, y luego simalos. ¢éQué

. C
puedes concluir?

07
Responde en el Cuaderno de Actividades + pdg.62 K

Capitulo 8 « Angulos en trignqulos y cuadrildteros @

P.103 | TE | Angulos en triangulos y cuadrilateros
k Planificacién {5y 30 minutos

Propdsitos

* Que los estudiantes comprendan que en un triangulo rec-
tangulo los dos angulos agudos son complementarios (su-
man 90°) y que, por lo tanto, los 3 angulos suman 180°.

* Que verifiquen, mediante medicién, que la suma de los an-
gulos de un tridngulo cualquiera es 180°.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Regla, juego de escuadras, transportador.

Gestion

Comience la clase realizando la Actividad 1 y pregunte:
;cudnto suman los dos dngulos no rectos en cada una de las es-
cuadras? Hagales notar que ambas escuadras tienen la forma
de un tridngulo rectangulo.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 111

;Sumardn lo mismo los dngulos no rectos de cualquier
tridngulo rectdngulo? Pida que lo comprueben mi-
diendo los angulos no rectos en tridangulos rectangu-
los y sumandolos.

En la Actividad 2 pida que observen el tridangulo
ABC, midan los angulos no rectos y registren sus me-
didas. Luego pregunte: jcudnto miden los dngulos no
rectos si el tridngulo cambia, de modo que el vértice B
esté ahora mds cerca del vértice C? Repita la pregunta
acercando aun mas el vértice B al C. Los estudiantes
miden los angulos y registran en cada caso. Para or-
ganizar los datos, proponga que hagan una tabla en
la que registren para cada posicion del vértice B la
medida del angulo en B, la medida del anguloen Cy
la suma de ambos. Pregunte: ;qué pasard si seguimos
acercando el vértice B al C? ;Sumardn lo mismo los dn-
gulos en By en C? Pida que agreguen otro dato a la
tabla: la medida del tercer angulo (que es el recto) y
que sumen.

Desafie a sus estudiantes a generalizar: ;podemos
afirmar que en un tridngulo rectdngulo la suma de sus
tres dngulos es 180°? ;Por qué? A continuacion, haga-
los reflexionar planteando la siguiente pregunta: ;y
qué pasard en otro tipo de tridngulos? ;Cudnto suma-
rdn sus tres dngulos?

Una primera respuesta la obtendran midiendo los
tres d&ngulos con un transportador en el triangulo del
libro de texto y en los del Cuaderno de Actividades.
Cuando terminen, pregunte: ;qué resultado obtuvie-
ron? ;Sumardn lo mismo los dngulos en todos los tridn-
gulos? Es posible que algunos estudiantes obtengan
sumas algo menores o mayores que 180° como con-
secuencia de errores en la medicion. Pregunte: ;de
qué otra forma podriamos comprobar que los tres dn-
gulos suman 180°7

Consideraciones didacticas

En la Actividad 2 para algunos estudiantes puede
ser dificil visualizar que al mover el vértice B se ob-
tienen varios triangulos rectdngulos. Representar la
situacion con eldsticos en un geoplano les puede
ayudar a observar que, a medida que el dngulo en B
crece, el angulo en A disminuye.

La organizaciéon de los datos en una tabla es un buen
recurso para que puedan analizar la informacién en-
tre los dngulos y llegar a conclusiones respecto de la
suma de los angulos no rectos y la suma de los tres
angulos del tridngulo.

La Actividad 4 constituye un buen escenario para
promover el pensamiento inductivo afianzando la
conjetura de que los tres angulos interiores de un
tridngulo siempre suman 180°.

Capitulo 8 ® Angulos en triangulos y cuadrilateros @
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a P.104 | TE | Angulos en triangulos y cuadrilateros
K Planificacion (&) 15 minutos

Propdsito

Que los estudiantes comprendan que la suma de los
tres dngulos interiores de un tridngulo siempre es 180°,
cualquiera sea su forma o su tamano.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar

Recursos
Regla, transportador, tijeras.

Gestion

Comunique que seguiran averiguando cuanto suman
los tres dngulos de un tridngulo. Deles un tiempo
para que lean los tres métodos, y luego elijan uno
de ellos para aplicarlo en un tridngulo dibujado por
ellos. Procure que elijan distintos métodos y que los
tridngulos sean variados.

Cualquiera sea el método que elijan, indique que de-
ben marcar los tres angulos con colores o nombres
diferentes antes de recortar, yuxtaponer o doblar
para que puedan distinguirlos cuando los junten. Si
tienen dificultades para utilizar el método D, reco-
miende que doblen desde el punto medio de los la-
dos ABy AC.

Organice una discusion sobre los tres métodos utili-
zados para mostrar que, en un tridngulo, los tres an-
gulos suman 180°. Puede proyectar una imagen del
libro y hacer preguntas como las siguientes a algunos
de los estudiantes que usaron cada método: jpuedes
explicar cémo lo hiciste? ;A qué conclusién llegaste?
;Estds seguro? ;Por qué?

Finalmente, pida que lean la conclusién escrita en el
libro y la copien en su cuaderno.

Consideraciones didacticas

En esta clase los estudiantes utilizan diversas formas
para comprobar que, al poner juntos los tres angulos
interiores de cualquier triangulo, estos forman una
linea recta, es decir, suman 180°. Los métodos pre-

@ Matematica ® Tomo 1
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-
Exploremos juntando los tres dngulos. Recorta en el Cuaderno de Actividades + pdg.99 »‘/

® Recorta los tres dngulos y colécalos sobre una
linea, tal como se indica en el dibujo.

Un dngulo
extendido mide

- ' 180°, cierto?
A

Los tres dngulos juntos forman una linea recta. ol
éCudnto suman? r

B Y

Une tridngulos que tengan la misma forma y tamafio para armar un
patrén continuo sin separacion entre ellos.

E A D

F B ©

Los tres dngulos en los vértices A y B forman una linea recta.
éCudnto suman?

© Dobla un tridngulo para que los vértices de los tres dngulos se junten

en un P unto. A A
A
*> <)
B Y BANC
B cC B C

Los tres dngulos forman una linea recta. éCudnto suman?

....................................................................................

.......................................................................................

sentados resultan suficientemente convincentes como para
que los estudiantes se apropien de esta idea. Mas adelante
podran acceder a una demostracién trazando una paralela al
lado BC que pase por el vértice Ay basandose en la igualdad
entre dngulos opuestos por el vértice y entre paralelas corta-
das por una transversal.
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u Calculemos las medidas de los dngulos desconocidos.

Observa el siguiente trigngulo:

a) éCudl es la suma de los dangulos en BAC
y en CBA?

b) ¢Cudnto mide el éngulo exterior 55°

marcado en el vértice C?

¢) ¢Qué conclusiones sacas sobre las Los tres dngulos

relaciones entre los dngulos interiores suman 180°...

interiores BAC y CBA y el dngulo \

exterior en el vértice C?

Calculemos las medidas de los angulos desconocidos.

b) )

2 8,

EE] Cuaderno de Actividades paginas 63 y 64 + Tomo 1
MWL Ticket de salida pagina 105 - Tomo 1

Capitulo 8 « Angulos en trignqulos y cuadrildteros @

P.105 | TE | Angulos en triangulos y cuadrilateros
‘ Planificacién {5y 45 minutos

LTE % 15 minutos | CA T 30 minutos J

Propdsito

Que los estudiantes apliquen los conocimientos adquiridos
respecto a que la suma de los tres angulos de un triangulo es
180°y a que dos dngulos que forman una linea son suplemen-
tarios, esto es, también suman 180°.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Transportador.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 113

Gestidn

Pida a los estudiantes que observen los ejercicios de
la Actividad 5 y pregunte: ;pueden resolverlos sin usar
un transportador? ;qué conocimientos deben usar para
resolverlos? A partir de las intervenciones de ellos, con-
cluya que los tres angulos de un tridngulo suman 180°,
que un angulo recto mide 90°, que a lados iguales se
oponen angulos iguales. Asegurese de que conocen
el simbolo para marcar lados iguales. Distribuya los
ejercicios entre los alumnos y pida que algun estu-
diante explique cdmo resolvié cada uno.

En la Actividad 6 pregunte: ;como pueden calcular la
suma de los dos dngulos desconocidos en este tridngu-
lo? Se espera que respondan: restando 180° — 55°. ;Y
cudnto mide el dngulo marcado en el vértice C? Se espe-
ra que respondan lo mismo: 180° — 55°. Entonces, ;qué
igualdad podemos deducir? Deje tiempo para que los
estudiantes piensen, expongan y justifiquen sus ideas
y traten de convencer a otros. Finalmente, ayudelos a
formular la conclusién: el angulo exterior en el vértice
C es igual a la suma de los angulos interiores en los
vértices A y B. ;jSerd una conclusién vdlida para cual-
quier triangulo? Pida que la escriban en su cuaderno
y la apliquen en los ejercicios de la seccién Practica.

Consideraciones didacticas

Los angulos, al igual que otras magnitudes, como la
longitud o el volumen, también se pueden sumar y
restar. En clases anteriores han calculado medidas
de angulos combinando dos escuadras. Ahora han
aprendido cudnto suman los tres angulos interio-
res de un triangulo y utilizan este aprendizaje para
calcular la medida de dngulos interiores y exteriores
gue no conocen.

Cuaderno de Actividades paginas 63 y 64 - Tomo 1
ML Ticket de salida pagina 105 - Tomo 1

Capitulo 8 ® Angulos en triangulos y cuadrilateros @
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P.106 | TE | Angulos en triangulos y cuadrilateros
_ Planificacién {5 30 minutos

Propésito
Que los estudiantes identifiquen relaciones entre los
angulos interiores de trapecios y paralelogramos.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Regla, transportador y compas.

Gestidn

Comience sefalando que en esta clase buscaran re-
laciones entre los dngulos de cuadrilateros con lados
paralelos. Lea junto con los estudiantes la Actividad
1. Pregunte: ;qué tipo de cuadrildteros creen que se pue-
den dibujar? ;Serdn todos similares al que dibujé Ema?
;Se podrdn dibujar un cuadrado y un rombo? ;Se podrdn
dibujar un rectdngulo y un paralelogramo? Proponga
que prueben si es posible dibujar los cuadrilateros
que han sefalado. Para ello, indique que trabajen en
el Cuaderno de Actividades y que utilicen los instru-
mentos geométricos.

Una vez dibujados los cuadrilateros, pidales que midan
los angulos interiores y que identifiquen en cudles cua-
drildteros hay pares de angulos de la misma medida y
pares de dngulos suplementarios.

Soliciteles que lean la Actividad 2 e indique que
la figura ABCD es un paralelogramo. Pregunte: ;re-
cuerdan las caracteristicas que tiene esta figura? Se
espera que digan que es el cuadrilatero que tiene
los lados opuestos paralelos. ;Qué relacién hay en-
tre los dngulos en este tipo de figuras? Solicite que
comprueben sus conjeturas midiendo los 4 dngu-
los y respondiendo las preguntas de esta actividad.
Dibuje o proyecte un paralelogramo en la pizarra
y sistematice, junto con los estudiantes, que en los
paralelogramos los dngulos opuestos tienen la mis-
ma medida, que los dngulos consecutivos (los angu-
los que tienen un lado comun) son suplementarios
y que la suma de los 4 angulos es 360°. Pidales que
comprueben estas propiedades en los cuadrilateros
que dibujaron en el Cuaderno de Actividades.

@ Matematica ® Tomo 1
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Angulos en cuadrildteros

1 d
n Construyamos cuadrildteros.

Dibuja distintos cuadrildteros de modo que dos de sus lados queden sobre

las lineas paralelas. o
Responde en el Cuaderno de Actividades + pag. 65 Z

Utiliza regla, compds o
transportador para dibujarlos.

@3‘2’

3 Idea de Ema D G
< Hice una linea perpendicular
a las paralelas, luego medi un
¢ angulo de 45°.
, yse
) 1

E F

Busquen relaciones entre los dngulos de un paralelogramo.
A

C
a) Compara los dngulos opuestos.
b) Suma pares de dngulos consecutivos.
<) Suma los 4 dngulos.

En un cuadrildtero se llaman
dngulos consecutivos aquellos
que tienen un lado comun.

®

Consideraciones didacticas

En las actividades propuestas en esta pagina y la siguiente se
promueve que los estudiantes dibujen cuadrildteros en los
que dos de sus lados se encuentren sobre lineas paralelas. La
intencién didactica es que a partir de la comparacién de diver-
sos cuadrilateros con uno o dos pares de lados paralelos, iden-
tifiquen que los pares de angulos consecutivos que se forman
entre lineas paralelas son suplementarios. Es importante des-
tacar que esta relaciéon no se cumple cuando los lados no son
paralelos. Esta idea se profundizara cuando se estudien“angu-
los en rectas paralelas cortadas por una transversal”.
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2
Recorta en el Cuaderno de Actividades * pag. 101

@ Idea de Juan

Al cortar por La mitad un
paralelogramo, y luego juntar Los
dangulos consecutivos, se forman
angulos extendidos.

o los angulos opuestos miden lo mismo.
o los dngulos consecutivos suman 180°.
o la suma de los 4 dngulos interiores es 360°.

¢Cudnto suman los cuatro dngulos de cualquier cuadrildtero?
D

&Coémo hicimos la suma de los
tres dngulos de los tridngulos?

B Cc

Q Pensemos cémo descomponer un cuadrildtero en tridngulos.

Capitulo 8 » Angulos en triangulos y cuadrildteros @

a P.107 | TE | Angulos en triangulos y cuadrilateros
L Planificacién {5 15 minutos

Propdsito
Que los estudiantes identifiquen relaciones entre los angulos
interiores de trapecios y paralelogramos.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Regla, transportador y compas. Hoja blanca, lapices de colores
y tijeras.

Gestidn

Comunique que realizaran otra actividad que les permitira
comprobar las relaciones que hay entre los angulos de un
paralelogramo.

Pida a los estudiantes que dibujen en una hoja blanca
con regla y escuadra un paralelogramo. Y que pinten de
distintos colores cada uno de los dngulos del paralelo-
gramo en forma similar a la imagen de la idea de Juan.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 115

Indique que copien también la figura en el cuader-
no pintando los dngulos del mismo color que los
de la figura que van a recortar.

Pidales que recorten el paralelogramo tal como se
presenta en la idea de Juan y que verifiquen que la
suma de los dngulos consecutivos son suplementa-
rios. Asimismo, soliciteles que separen los 4 dngu-
los y que comprueben cada una de las propiedades
indicadas en el recuadro del texto.

Sistematice el trabajo realizado promoviendo que
distintos estudiantes expliquen cada una de las
propiedades usando los angulos recortados. Por
ejemplo, destaque que al juntar los 4 dngulos for-
man un angulo completo en el vértice, es decir, los
4 angulos suman 360°.

Finalmente, pidales que observen la figura de la
Actividad 3 y pregunte: jen el cuadrildtero ABCD los
dngulos consecutivos son suplementarios? ;Por qué?
;Y los opuestos por el vértice miden lo mismo? ;Y la
suma de los 4 dngulos es 360°?

Promueva que los estudiantes argumenten sus ideas
y sefale que en la préoxima clase continuardn apren-
diendo sobre los angulos en cuadrilateros cualesquie-
ra.

Consideraciones didacticas

La manipulaciéon de paralelogramos de papel es
una importante estrategia que permite comprobar
relaciones entre los lados y dngulos de este tipo de
figuras. La ventaja que ofrece respecto a la medi-
cion es que permite a los estudiantes enfocarse en
aspectos geométricos sin necesidad de recurrir a la
medida.

Asi, por ejemplo, se puede comprobar que los angu-
los consecutivos son suplementarios porque al yux-
taponer dos de sus lados y el vértice, los otros dos
forman un angulos extendido.

Para que los estudiantes comprendan que las pro-
piedades se cumplen en cualquier cuadrilatero que
tenga lados opuestos paralelos, es importante que,
en la clase, los estudiantes dibujen cuadrilateros de
manera que las formas sean diversas.

Capitulo 8 ® Angulos en triangulos y cuadrilateros @
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P.108 | TE | Angulos en triangulos y cuadrilateros
| Planificacién {7 15 minutos

Propdsito
Que los estudiantes comprendan que la suma de los an-
gulos interiores de un cuadrilatero es 360°.

Habilidad

Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Regla, transportador y compds. Hoja blanca y tijeras.

Gestidn

Comience la clase explicando que continuardn apren-
diendo sobre los angulos interiores de un cuadrilatero.
Pidales dibujar y recortar un cuadrilatero cualquiera,
es decir, que no tenga lados paralelos. Pregunteles: jla
suma de los 4 dngulos serd 360°?

Deles un tiempo para que lean las cuatro ideas pro-
puestas en el texto, y luego que elijan una de ellas para
utilizarla con el cuadrilatero dibujado por ellos. Procure
que elijan distintas ideas.

Cualquiera sea la idea que escojan, indique que deben
copiar el cuadrilatero recortado en su cuaderno para
que luego anoten sus conclusiones.

Sistematice el trabajo realizado promoviendo que dis-
tintos estudiantes expliquen cémo utilizaron la idea
que seleccionaron y muestren por qué la suma de los 4
angulos es 360°. Estimule la argumentacién planteando
preguntas pertinentes a la idea que expongan.

Para la idea de Gaspar, pregunte: ;como utilizaron el trans-
portador? ;Cudnto suman los 4 dngulos del cuadrildtero?

Para la idea de Ema, pregunte: ;de qué sirve descompo-
ner en 2 tridngulos? ;Cémo deducen, a partir de los tridn-
gulos, cudnto suman los dngulos del cuadrildtero? ;Cam-
bia el razonamiento si se traza la otra diagonal?

Para la idea de Sami, pregunte: ;por qué tuvieron que
usar 4 figuras iguales? ;Cémo ubicaron los 4 dngulos del
cuadrildtero? ;Por qué suman 360°?

Para la idea de Matias, pregunte: ;de qué sirve descompo-
ner en 4 tridngulos? ;Cémo deducen, a partir de los tridngu-
los, cudnto suman los dngulos del cuadrildtero? ;EI punto
que eligen para descomponer el cuadrildtero en los 4 tridn-
gulos, puede ser otro del interior del cuadrildtero?

Finalmente, pida que lean la conclusion escrita en el li-
broy la copien en su cuaderno.

Consideraciones didacticas

Cada una de las ideas propuestas para comprobar que
la suma de los angulos interiores de un cuadrilatero
es 360° se relaciona con otros conceptos que es nece-
sario destacar, de modo de promover las conexiones
entre las nociones matematicas.

@ Matematica ® Tomo 1
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Idea de Sami

&

Idea de Gaspar

Con un transportador medi
los 4 angulos y comprobé que
sumaban 360°.

@ Idea de Ema

Junté 4 cuadrilateros y vi
que Los 4 angulos forman un
angulo completo.

e Idea de Matias

Dividi con una diagonal. Quedan
dos trianqulos.

Lo dividi con diagonales.

Quedan cuatro trangulos,
Por Lo tanto, la suma de los 180° - 4 = 320°.

angulos es 180° - 2 = 360°. Aeste valor e resto los angulos

que quedan en el centro:
120° - 360° = 360°.

Averiguar la suma de los dngulos interiores dividiendo el cuadri-
latero en dos o cuatro triangulos es una actividad para pensar
deductivamente y explicar que la suma de los cuatro angulos,
a partir de la suma de los tres angulos de un triangulo, es 360°.

Teselar con cuadrilateros congruentes permite conectar el cu-
brimiento del plano con la suma de los angulos de un cuadrila-
tero. Es importante destacar que donde se juntan todos los an-
gulos es 360°, ya que no hay resquicios ni quedan sobrepuestos.

7\ -
L -GS

Se espera que comprendan que la suma de los angulos da
360° en todos los cuadrilateros, incluyendo rectangulos, para-
lelogramos, trapecios, etc.

08-01-2021 19:38:16



Calculemos las medidas de los dngulos desconocidos.

D

ABC es un tridngulo equildtero. Calcula la medida del £ ADC.

D

B Cuaderno de Actividades paginas 66 y 67 - Tomo 1

C
B
— < T
|
\ EFGH es un rombo. éCudnto [ ABCD es un paralelogramo.
} mide el £ HGF? éCuanto mide el £ CBD?
|
|
E H
D C
} \V,
‘ . 60°
|
|
} 40°
| A B
|
|
|

MWL Ticket de salida pagina 109 - Tomo 1

Capitulo 8 « Angulos en trignqulos y cuadrildteros @

P.109 | TE | Angulos en triangulos y cuadrilateros
| Planificacién {2} 30 minutos

CA {5 20 minutos

LTE {2 10 minutos

Propdsito

Que los estudiantes apliquen los conocimientos adquiridos
respecto a que la suma de los cuatro dngulos de un cuadrila-
tero es 360°.

J

Habilidad
Resolver problemas / Argumentar y comunicar

Gestidn

Pida a los estudiantes que observen los ejercicios de la Activi-
dad 4 y pregunte: ;pueden averiguar sin usar un transportador
cudl es la medida de cada dngulo en los cuadrildteros? A partir
de las intervenciones de ellos, concluya que es necesario utili-
zar lo que comprobaron anteriormente: “La suma de los cuatro
angulos de un cuadrilatero es 360°”. Una vez que evalle que

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 117

los estudiantes son capaces de deducir un angulo de
un cuadrilatero conociendo los otros tres, desafielos
planteando la Actividad 5. Sefale que en el cuadri-
latero ABCD no se conocen 3 angulos como en la ac-
tividad anterior y pregunte: ;qué se puede hacer para
calcular el £_ ADC? Una vez que identifiquen que el
tridngulo ABC es un tridangulo equilatero y por lo tanto
el £_ ABC mide 60°. Se espera que deduzcan que la
medida del &ngulo desconocido es 60°.

Para que los estudiantes consoliden sus conocimien-
tos propoéngales que desarrollen la seccién Practica
y los ejercicios propuestos en el Cuaderno de Acti-
vidades.

Consideraciones didacticas

El razonamiento que necesitan utilizar los estudiantes
para calcular la medida de un angulo del cuadrilatero
es similar al utilizado para calcular la medida de un an-
gulo interior de un tridngulo. En ambos problemas los
estudiantes conocen la suma de los angulos interiores
de la figura, la medida de algunos angulos y deben
calcular la medida de un angulo. Para ello, es necesa-
rio que apliquen conocimientos aritméticos asociados
a la relacién parte-todo, lo que se representa en el si-
guiente modelo de barras:

[ ¢ VIR
N N _J

360°

Por tanto, la medida de un angulo desconocido se cal-
cula de la siguiente forma: x =360° - (a + B +y).

Cuaderno de Actividades paginas 66 y 67 « Tomo 1
JBE Ticket de salida pagina 109 - Tomo 1

Capitulo 8 ® Angulos en triangulos y cuadrilateros @
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P.110 | TE | Angulos en triangulos y cuadrilateros
| Planificacién () 45 minutos

Propésito

Que los estudiantes comprendan las relaciones entre
los dangulos que se forman cuando dos lineas paralelas
son cortadas por una linea transversal.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Regla, escuadra y transportador.

Gestion

En la Actividad 1 proponga que lean y observen la
figura. Pregunte: ;qué tipo de dngulo es el £_ EAD? ;Y
el £ DAB? ;Son suplementarios estos dngulos? ;Qué
propiedades tienen los dngulos de un paralelogramo?
;Cémo podemos saber si los dngulos obtusos son igua-
les? De este modo se espera que los estudiantes des-
carten laidea de medir los angulosy utilicen la relacién
entre los dangulos de un paralelogramo y los opuestos
por el vértice. Finalmente, concluirdn que todos los an-
gulos obtusos son iguales.

En la Actividad 2 desafielos: ;como pueden conocer las
medidas de todos los dngulos? Es probable que algu-
nos estudiantes se basen en la idea de que los angu-
los opuestos por el vértice son iguales, otros pueden
darse cuenta de que hay pares de dngulos suplemen-
tarios, otros pueden relacionar la figura con la de la
Actividad 1, y otros solo mediran. Usando cada uno
sus ideas, llegaran a que los 4 dngulos obtusos miden
130°y los 4 angulos agudos miden 50°.

Pida que lean el recuadro. Enfatice el hecho de que T
y Q son paralelas y por eso los angulos obtusos son
iguales y los agudos también.

Pregunte: en la figura, ;qué dngulos suman 180° es
decir, son suplementarios? Puede hacer una lista en la
pizarra para concluir que hay 8 pares de angulos su-
plementarios. Cada par esta formado por un angulo
obtuso y uno agudo, los que comparten uno de sus
lados (son adyacentes).

Finalmente, pregunte: ;por qué el monito del monte
dice que basta conocer uno de estos dngulos para cono-
cerel resto?

@ Matematica ® Tomo 1
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Angulos en rectas paralelas cortadas por una transversal

ABCD es un paralelogramo. Identifica en esta figura todos los dngulos que
miden lo mismo que el £ DAE.

Sabiendo que T//Q y que 0. mide 130°, écudl es la medida de los otros dngulos?

T

Cuando hay 2 rectas paralelas

Q cortadas por una transversal, se

{orman 8 dngulos. Basta conocer
' a medida de uno de ellos para

*\@

determinar la del resto.

....................................................................................

:~ Si dos rectas paralelas son cortadas por otra llamada transversal, se forman :
2 tipos de dngulos: agudos y obtusos. :

Los 4 agudos tienen la misma medida y los 4 obtusos también.
Ademds, un agudo y un obtuso suman 180°, es decir, son suplementarios.

.......................................................................................

MWL Ticket de salida péagina 110 + Tomo 1

Consideraciones didacticas

La relacion entre los angulos que se forman entre lineas pa-
ralelas cortadas por una transversal se deduce a partir de lo
aprendido anteriormente sobre los angulos interiores de
un paralelogramo.

Tenga en cuenta que en esta clase la relacién entre lineas pa-
ralelas se basa en la relacién entre los lados del paralelogra-
mo. Sabiendo que los angulos consecutivos de un paralelo-
gramo son suplementarios y que los dngulos opuestos son
congruentes, podran deducir la medida de los dngulos que
se forman entre lineas paralelas cortadas por una transversal.

JBL Ticket de salida pagina 110 - Tomo 1
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Copia el dangulo @ en el punto A de modo que uno de sus lados quede en L
y el otro en una linea que llamaremos R.

¢Qué relacion hay entre las lineas M y R?

o\
Utiliza regla, compds o r
transportador para dibujar.

. Analicen las figuras e indiquen si las rectas L y M son paralelas:

Responde en el Cuaderno de Actividades « pdg, 63 &

Justifiquen su decision. L "

En dos rectas paralelas cortadas por otra llamada | o
transversal, los dngulos que se forman al mismo lado
de las paralelas y al mismo lado de la transversal se M B
denominan correspondientes. Por ejemplo, a. y 8

son correspondlentes.

.....................................

En la figura, EF//HI.
éCudnto miden £ FEG y £ HGI?

ABCD es un trapecio en el que AD//BC.
éCuénto mide £ DCA?

25 Cuaderno de Actividades pagina 69 - Tomo 1
MWL Ticket de salida pagina 111 - Tomo 1

Capitulo 8 « Angulos en trignqulos y cuadrildteros @

B P.111 | TE | Angulos en tridangulos y cuadrilateros

‘ Planificacion {5y 45 minutos

| TE € 35 minutos | CA % 10 minutos

_/

Propdsito

Que los estudiantes apliquen los conocimientos adquiridos
respecto de la relacién en los dngulos que se forman entre li-

neas paralelas cortadas por una transversal.

Habilidad
Resolver problemas / Argumentar y comunicar.

Recursos
Regla, escuadray transportador.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 119

Gestidn

Comience la clase pidiendo a los estudiantes que
realicen la actividad propuesta en el Cuaderno de
Actividades. Luego de leer la actividad y de que los
estudiantes hayan copiado el angulo, pregunte: ;son
paralelas las lineas M y R? ;Cémo lo pueden verificar? Se
espera que utilicen el desplazamiento de la escuadra
apoyada en la regla para comprobar que las lineas
son paralelas. A partir de esta actividad, sistematice,
apoyandose en un dibujo, que si dos angulos tienen
la misma medida y comparten un lado, los otros lados
son paralelos.

Pida que realicen la Actividad 4 desafiandolos a que
identifiquen qué pares de lineas son paralelas y por
qué. Para esto podran verificar si los dngulos dados
son o no suplementarios.

Promueva que lean el recuadro y que lo copien en
el cuaderno.

Para que los estudiantes consoliden sus conocimientos,
propongales que desarrollen la seccién Practica y los
ejercicios propuestos en el Cuaderno de Actividades.

Consideraciones didacticas

Las actividades planteadas en esta pdagina estan
orientadas para que los estudiantes comprendan
que si dos lineas son paralelas, los angulos corres-
pondientes son congruentes y que, reciprocamente,
si los angulos correspondientes son congruentes, las
lineas son paralelas.

En este apartado, en que se han abordado los dngu-
los formados entre lineas paralelas cortadas por una
transversal, se ha omitido la designacién tradicional
de pares de dngulos segun su posiciéon, como por
ejemplo, alternos internos. Se ha focalizado la com-
prensién en que se forman 8 dngulos, de los cuales los
4 que son obtusos tienen la misma medida y los otros
4, que son agudos, también miden lo mismo.

Cuaderno de Actividades pagina 69 - Tomo 1
ML Ticket de salida pagina 111 « Tomo 1

Capitulo 8 ® Angulos en triangulos y cuadrilateros @
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a P.112 | TE | Angulos en tridngulos y cuadrilateros
| Planificacién (Y 15 minutos

Propésito
Que los estudiantes comprendan que pueden teselar
un plano con una figura trasladandola, reflejandola y
rotandola.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Regla, escuadra, hojas sin lineas para dibujar y tijeras.

Gestion

Para realizar la Actividad 1, pida que seleccionen y
recorten dos de las figuras que se encuentran en la
pagina 103 del Cuaderno de Actividades. Ahora,
imaginemos que cada una de las figuras elegidas repre-
senta una ceramica con las que debemos cubrir com-
pletamente una superficie representada por las hojas.
Tomen una de las figuras y usenla como molde para cu-
brir una de las hojas, y luego, con la otra figura, cubran
una segunda hoja. Para cubirir las hojas, deben cumplir
dos condiciones: que no pueden quedar espacios en-
tre las ceramicas y no pueden quedar cerdmicas super-
puestas. Monitoree el trabajo de los estudiantes y ob-
serve los movimientos que realizan con la figura para
cubrir la hoja. Oriente a quienes presenten dificultades
preguntando: ;dénde ubicarian la primera cerdmica?
;/Como se puede mover la figura a la siguiente posicion?
Una vez que hayan cubierto las dos hojas, pida que en
parejas revisen las ideas de Ema, Sofia y Matias de la
Actividad 2. Haga una puesta en comun utilizando las
producciones de los estudiantes. Pregunte: ;quién lo
hizo como Ema? Soliciteles que muestren sus disefos
y expliquen el movimiento que realizaron haciendo el
gesto con la figura. Repita la pregunta para las ideas de
Sofia y Matias. Muestre en la pizarra una de las hojas de
los estudiantes en que se usé la traslacién y pregunte:
;podriamos haber hecho el teselado con otro movimien-
to? Pida a un estudiante que muestre cémo lo haria.

Finalmente, digales que lean colectivamente la infor-
macién del recuadro e indique que la escriban en sus
cuadernos.

Consideraciones didacticas

En las actividades de esta clase se abordara la te-
selacion de un plano con una figura utilizando los
movimientos de traslacién, rotacién y reflexion.

@ Matematica ® Tomo 1
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Teselados

o sin dejar espacios entre figuras,
o sin superponer figuras.

éCémo moviste las figuras para teselar?

@ Idea de Ema Idea de Sofia 0 Idea de Matias

Yo trasladé el Reflejé el hexdgono y Yo fui rotando el
hexagono y me resulto. hexagono
pude teselar. para cubrir.

AL
M

ld

.~ Para teselar el plano, realizamos uno o mds movimientos isométricos de la :

figura, es decir, trasladamos, reflejamos y/o rotamos la figura.

Es necesario que los estudiantes tengan la oportunidad de ma-
nipular la figura y realizar los movimientos que les permitiran
cubrir completamente la hoja. Asi surge naturalmente asociar
la traslacion con arrastrar la figura manteniendo su orienta-
cién; asociar la rotacion con girar la figura en torno a un punto
y voltear la figura con la reflexién. Si bien en la traslacién y ro-
tacion es facil asociar los puntos de la figura con su imagen, no
ocurre lo mismo con la reflexion. En este caso se recomienda
realizar el movimiento en forma concreta imaginando que la
figura sale del plano para obtener su imagen.

Tridngulo original  Tridngulo reflejado

JIBL Ticket de salida pagina 112 - Tomo 1
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Hagan una teselaciéon con el rombo usando traslaciones. Expliquen cémo Gestid
movieron la figura para cubrir el plano. estion
Inicie la clase pidiéndoles a los estudiantes que rea-
Realiza el teselado en H ivi i -
{ i boja om blance. .%, licen la Actividad 3 en una hoja en blanco y que re
= corten el rombo de la pagina 103 del Cuaderno de
Actividades. Mientras realizan el teselado, vaya solici-

(" Recorta en el Cuadero de Actividades - pag 103 @ tando a los estudiantes que le expliquen el movimien-
Gaspar efectué dos teselaciones diferentes con el rombo. Describe los to que estan realizando. Cuando hayan terminado,

movimientos que pudo haber hecho para conseguirlas. pregunte: ;jcudnto suman los dngulos que se juntan en
un vértice? ;Cémo lo calcularon? Se espera que digan
que suman 360° apoyandose en las medidas indica-
das en la figura.

A continuacién, indique que analicen, en parejas, las
teselaciones que realiz6 Gaspar en la Actividad 4, y
luego pregunte: ;qué movimiento pudo haber hecho en

7 H AR AR , CCIdCI una? Plda a a|gunOS eStudIanteS que deSCFiban
.~ Para teselar el plano con una figura, la suma de los dngulos que se juntan en @ p . .
© Un vértice debe ser 360° : como Gaspar hizo las teselaciones. Ahora pregunte:
e steeeesesssnnsnsssenaeeeeeeeeeseseesssssssassssssanesannsnseeeeeesasaassssssssssann s’ : ;cudnto suman los dngulos que se juntan en un vértice?
ﬂ ;Enambas pasa lo mismo? Solicite que lean la informa-
Busquemos teselados

cién del recuadro y la escriban en sus cuadernos junto
al teselado del rombo que realizaron.

Invitelos a resolver los ejercicios de la pagina 70 del
Cuaderno de Actividades.

Consideraciones didacticas

% e e e Para esta clase se usé la misma figura en las dos acti-
vidades, de modo que para analizar las teselaciones
Capitulo 8 « Angulos en triangulos y cuadrilateros @ que realizo Gaspar y describir los movimientos que

pudo haber hecho en cada una, los estudiantes ten-
gan la opcién de manipular la figura y poder darse

a P.113 | TE | Angulos en tridngulos y cuadrilateros cuenta del movimiento que habria que hacer para

. .. : pasar de una posicién a otra o si hay que realizar mas
‘ Planificacién {5y 30 minutos Y

de un movimiento.
KTE S 10 minutos | CA T 20 minutos

J

Propésito

Que los estudiantes comprendan que para teselar un plano con
una figura, los dngulos que se juntan en un vértice deben sumar
360°.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Regla, escuadra, hojas sin lineas para dibujar.

ES] Cuaderno de Actividades pagina 70 - Tomo 1
I Ticket de salida pagina 113 - Tomo 1

Capitulo 8 ® Angulos en triangulos y cuadrilateros @
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P.114 | TE | Angulos en triangulos y cuadrilateros
| Planificacién {2 15 minutos

Propdsito

Que los estudiantes utilicen las relaciones de lados
y angulos en triangulos y cuadrilateros para calcu-
lar los dangulos que faltan.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Gestion

Pida a los estudiantes que, individualmente, resuel-
van el Ejercicio 1 en sus cuadernos. Mientras ellos
trabajan, observe si reconocen los angulos rectos
por su simbolo y los lados iguales por las lineas mar-
cadas en ellos. Se espera que para calcular el angulo
que falta en cada figura, los estudiantes usen: en el
Ejercicio a) la suma de los dngulos interiores de un
triangulo; en el Ejercicio b), la relacién entre un an-
gulo exterior y los dos interiores no adyacentes, en
los Ejercicios ¢) y h) la suma de los 4 dngulos en un
cuadrilateroy que reconozcan los angulos rectos; en
los Ejercicios d) y e) la suma de los angulos en un
triangulo y que a lados iguales se oponen angulos
iguales; en el Ejercicio f), que los dngulos conse-
cutivos son suplementarios, y en el Ejercicio g), la
suma de los 4 dngulos en un cuadrilatero.

@ Matematica ® Tomo 1
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ERCICIOS

Calculemos las medidas de los dngulos desconocidos.

a) b) c)

b=

d) e) 50°

50° lj 50° El

9)

08-01-2021 19:38:22



o Ema intenté hacer un teselado con cada una de estas figuras, pero con una
de ellas no le resulté. éCudl habra sido? éPor qué con una de estas figuras

no se logra cubrir el plano?
( Recorta en el Cuaderno de Actividades - pag 103 @

e En la figura, ABC es un triangulo equildtero. {Cudnto mide £ CAD?
A

25°
B C D

e En la figura, FG y FH miden lo mismo. GI//FJ y HI L IJ. Calcula el £ HFJ.
F J

Capitulo 8 « Angulos en triangulos y cuadrilateros @

15] P.115 | TE | Angulos en triangulos y cuadrilateros
k Planificacién {5 30 minutos

Propésito

Que los estudiantes resuelvan problemas que involucran
las propiedades de angulos en triangulos, cuadrilateros

para teselar.

Habilidad
Resolver problemas /Argumentar y comunicar.

Recursos
Regla, hojas para dibujar, tijeras.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 123

Gestidn

Pida a los estudiantes que resuelvan el Problema 1.
Para ello, diga que recorten las figuras de la pagina
103 del Cuaderno de actividades y realicen los te-
selados en hojas en blanco. Indique que muestren
la figura con la que pudieron teselar y expliquen los
movimientos que realizaron. ;Por qué razén no se pudo
realizar el teselado con la otra figura?

Luego pida que resuelvan los Problemas 2y 3 en sus
cuadernos. Proyecte los problemas y seleccione a dos

estudiantes para que expliquen los procedimientos
que utilizaron.

Capitulo 8 ® Angulos en triangulos y cuadrilateros @
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Capitulo9 |
% 9 horas pedagdgicas

Porcentaje

Vision general

En este capitulo se estudia el porcentaje como
una extension de la nocién de razén estudia-
da anteriormente. Los nifos comprenderan su
significado, como expresarlos y cémo calcular
porcentajes basicos usando representaciones
con fracciones.

Objetivo de Aprendizaje del capitulo

OA3: Demostrar que comprenden el concepto
de porcentaje de manera concreta, pictérica y
simbolica, de forma manual y/o usando sof-
tware educativo.

Aprendizajes previos

* Expresan la relacion entre dos cantidades usan-
do razones.

e Representan fracciones con modelos de barras.

e Simplifican y amplifican fracciones.

e Expresan fracciones como decimales, y viceversa.

Actitud
Abordar de manera flexible y creativa la bus-
queda de soluciones a problemas.

a P.116 | TE | Porcentaje
|_ Planificacién {7 45 minutos

Propdsito
Que los estudiantes expresen la razén entre dos cantida-
des usando porcentajes.

Habilidad
Argumentar y comunicar / Representar.

Recursos
Calculadora, modelos de barras y tablas de relacion del
problema que se estudiara.

Gestion

Presente a los nifos la informacién de la Actividad 1.
Pregunte: ;como podemos expresar la relacion entre la
cantidad de pasajeros que van en el bus y la capacidad de
este?

Algunas respuestas pueden ser:
* 40 de 50; 40:50; 30; +
¢ De cada 5 asientos del bus, 4 estan ocupados.

Personas en el bus
N

10 | 10 | 10 ] 10| 10

~
Capacidad del bus

@ Matematica ® Tomo 1
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r

Porcentaje

Porcentaje como razoén

En un bus que tiene 50 asientos van 40 pasajeros.

a) Encontremos el nivel de aglomeracién.

40:50 = | ? |

b) Expresemos la razén transformando la
cantidad referente en 100.

= Cuando en una razén la cantidad referente es 100, a la cantidad comparada :
la llamamos porcentaje.

<) Expresemos el nivel de aglomeracién en porcentaje.
0 40

50 (personas)

j Ndmero de
Pasajeros [ | poscros w0 5%
0 ? (personas) \ \

Porcentaje i | J 50 J .50

0 ?100% ez 1

nimero decimal

. ) ‘) 100 )-100

M0:50)+ 100 = | ? | (%) PDrE:/‘I:)taje ? 100

Si la razén se multiplica por DO
100, obtenemos el porcentaje. G

Pregunte: si la razon es 40 : 50, ;qué sucede si el referente fuera
1007 Para que la relacién se mantenga, ;cudntas personas ten-
drian que ir en el bus? Se espera que los niflos reconozcan que
si el referente es 100, deben ir 80 personas en el bus. Asegure-
se que todos comprendan que 40 de 50 es equivalente a 80 de
100. Luego, presente la definicion de porcentaje.

Use los modelos de barras para evidenciar que:
e L a capacidad del bus (referente) es de 50 personas y corres-
ponde al 100 %.
¢ Asi, 40 personas (cantidad comparada) corresponden al
80 % de la capacidad del bus.

Use la tabla de relacién para evidenciar que:
¢ Si dividimos cada numero por 50, se obtiene 0,8 y 1, es de-
cir, larazén de la cantidad comparada y el referente.
¢ Si multiplicamos cada razén por 100, obtenemos la razén
expresada en porcentaje. El 80 % (personas segun la capa-
cidad) y el 100 % (capacidad del bus). Asi, 0,8 es el 80 % y 1
es el 100 %.

08-01-2021 19:38:24



Se hizo un registro de los vehiculos que pasan frente a una escuela.

a) Encontremos el porcentaje de cada tipo Cantidades| Ngmero de Porcentaje
de vehiculo respecto del total. Vehiculos vdials (%)
[ . Autos 63 45
b) ¢Cudnto suman todos los porcentajes? .
Camiones 35 ?
Motocicletas 21 ?
Buses 7 ?
Otros Ik ?
— <« TR Total 140 ?

|

| . . . .

| Expresemos las razones desde ntimeros decimales a porcentaje, y viceversa.
|

|

|

a) 0,75 b) 0,8 A 0,316 d) 16% &) 2%

[) Porcentajes mayores que 100 %

La capacidad de cada carro es de 120 pasajeros.

108 personas 144 personas

a) Calcula el nivel de aglomeracion del primer carro.
(108 :120)« 100 = | ? (%)
b) Calcula el nivel de aglomeracién del segundo carro.

(144 :1200- 100 = | ? ()

Cuando la cantidad de pasajeros supera la capacidad del carro, el
porcentaje serd mayor que el 100 %.

I Ticket de salida pagina 117 + Tomo 1

Capitulo 9 « Porcentaje @

P.117 | TE | Porcentaje
|_ Planificacién {T) 45 minutos

Propositos

e Que los estudiantes expresen la razén entre dos cantidades
usando porcentajes.

* Que los estudiantes expresen decimales en porcentaje y vi-
ceversa.

¢ Que los estudiantes reconozcan situaciones en las cuales el
porcentaje puede ser un nimero mayor que el 100 %.

Habilidad
Argumentar y comunicar / Representar.

Recursos
Calculadora.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 125

Gestion

En la primera parte de la clase, presente la Actividad 2
y plantee preguntas para orientar la comprensién del
problema: ;qué informacién contiene la tabla? ;Cudl
es la cantidad referente? ;Qué tipo de vehiculo pasé
mds veces por el colegio? ;Cudl tipo pasé menos veces?
;Cémo se obtuvo el 45 %?

Dé un tiempo para que los niflos encuentren los por-
centajes observando cémo utilizan la calculadora.

Luego, realice una puesta en comun para compartir
los resultados y la manera de hacer los calculos con la
calculadora. Formule algunas preguntas para que sus
estudiantes comprendan el significado y uso de los
porcentajes en este contexto, por ejemplo: jes posible
que los 7 buses correspondan al 50 % del total de vehicu-
los? ;Por qué los camiones son el 25 % del total de vehi-
culos? ;Cudnto suman todos los porcentajes? ;Por qué?
(Todos los porcentajes deben sumar 100, ya que son
partes del total de vehiculos).

Finalmente, pidales que desarrollen los ejercicios de
la seccién Practica, en los cuales deben expresar los
decimales en porcentaje y los porcentajes en deci-
males. Desafielos a que los hagan sin calculadora, y
luego usen esta para comprobar. Es posible que indi-
quen que 0,316 corresponde al 316 %y que el 2 % es
0,2. Observe si cometen estos errores y asegurese de
que los realicen correctamente.

En la segunda parte de la clase, presente la Activi-
dad 3, en la cual se estudia el caso en que el porcen-
taje es un numero mayor que 100 (hay un carro con
una cantidad de pasajeros que excede la capacidad,
que es de 120 pasajeros).

Antes de hacer el calculo, pregunte: jcudnto creen que
es el porcentaje de aglomeracién del primer carro? ;Por
qué? ;Cudnto creen es el porcentaje de aglomeracion
del segundo carro? ;Por qué? ;Por qué el porcentaje es
mayor que el 100 %? (Porque el nimero de pasajeros
supera la capacidad del carro).

Una vez que los estudiantes hayan compartido sus
respuestas y argumentos, concuerde con ellos que el
porcentaje es mayor que el 100 % cuando la cantidad
comparada (numero de pasajeros) es mayor que la
cantidad referente (capacidad).

Consideraciones didacticas

Es importante que los estudiantes comprendan que
el porcentaje es otra forma de expresar una razon.
Asi, la razdn 1 equivale al 100 %, es decir, la cantidad
referente equivale al 100 %. Asimismo, el valor 0,5 co-
rresponde a la mitad de la cantidad referente y 0,25
(la mitad de 0,5) corresponde a la cuarta parte de la
cantidad referente.

35 70 140 (autos)
Total
de autos ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘
Razén
0,25 0,5 1
Porcentaje 25 % 50 % 100 %

IBL Ticket de salida pagina 117 - Tomo 1
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P.118 | TE | Porcentaje
‘ Planificaciéon %) 75 minutos

L TE (Y 45 minutos | CA T 30 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes practiquen los temas de porcen-
tajes estudiados.

Habilidad
Argumentar y comunicar / Representar.

Recursos
Calculadora.

Gestion

En la primera parte de la clase, solicite a sus estudian-
tes que realicen el ejercicio de la seccion Practica.
Antes de abordarlo, plantee algunas preguntas para
asegurar que comprendan la informacion de la tabla y
convengan cudl es el 100 % (cantidad referente). Una
vez que concuerden las respuestas y estrategias, se
sugiere formular algunas preguntas para profundizar
en la comprension de la nocién de porcentaje en el
contexto dado: ;jpor qué creen que a las 8 a. m. hay mds
aglomeracién? ;Cémo se imaginan que van las personas
en el bus con ese nivel de aglomeracion? ;Por qué creen
que a las 10 de la manana baja sustantivamente el nivel
de aglomeracién?

Luego, pida a sus estudiantes que aborden la Activi-
dad 4, en la cual se presenta una situaciéon que involu-
cra razones que se expresan como porcentaje.

Se sugiere que los estudiantes representen la relacion
con modelos de barras, ya que les permitira visualizar los

porcentajes sin necesidad de hacer los célculos. Esto es:
1 gol

(25 %)

—M

\ 1 \ 1 \ 1 ‘ 1 ‘(1:4)-1oo=0,25-100=25%

~
4 tiros al arco
(100 %)
2 goles
(40 %)

[ ] ] 1 ] 1 ]@:9:100=04-100=40%

-
5 tiros al arco
(100 %)

4 goles
(100 %)
A

] 1 1] (5:5):100=1-100=100%

~
4 tiros al arco
(100 %)

Consideraciones didacticas

Tenga en cuenta que para saber en qué horario hubo
mas aglomeracion en la Actividad 1 de Practica, los
ninos no necesitan calcular porcentajes. Como el re-

@ Matematica ® Tomo 1
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Analiza la tabla:

Pasajeros de un bus en un dia

Hora
Cartid 8a.m. 10 a.m. Tarde
Ntmero de pasajeros 65 18 26
Capacidad del bus 50 50 50

a) Calcula el porcentaje de aglomeracién en cada horario.

b) ¢A qué hora hubo mds aglomeracién en el bus?

De los 4 tiros al arco que realizé Lisette, 1 fue gol.

PersonusTimS Tiros al arco Goles
Lisette 4 1
Paula 5 2
Kevin 5 5

de efectividad.

a) Expresemos el indice de efectividad de Lisette en porcentaje.

Indice de efectividad

b) Expresemos el indice de efectividad de Paula y Kevin en porcentaje.

Goles Tiros al arco

(a : ) . 100 =

) ¢éQuién fue mds efectivo?

ML Ticket de salida pdgina 118 + Tomo 1

ferente es el mismo, comparan los nimeros asociados a la
cantidad de pasajeros y concluyen que a las 8 a. m. hay mas
aglomeracidn. Asimismo, dado que 65 es mayor que 50, dedu-
cen, sin calcular, que el nivel de aglomeracién del bus en ese
horario es mayor que el 100 %.

Notar que, en la situacion de los tiros al arco, el indice de efec-
tividad siempre serd un porcentaje menor o igual al 100 % ya
gue los goles son siempre una parte del total de tiros al arco.
Sin embargo, el nivel de aglomeracién del bus puede ser un
porcentaje mayor que el 100 %, ya que en el bus puede ir una
cantidad de pasajeros mayor que su capacidad.

Al igual que las razones, los porcentajes son medidas relati-
vas a un referente. “Hacer 2 goles de un total de 4 tiros al arco
(50 %)" no es lo mismo que “hacer 2 goles de un total de 10
tiros al arco (20 %)".

Cuaderno de Actividad paginas 71y 72 - Tomo 1
L Ticket de salida pagina 118 -Tomo 1
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La razén entre el nimero de goles y el ntimero de tiros al arco se llama indice
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Calculo de porcentajes usando fracciones

................................................................................. el ana’lls|s: ‘-qué fracc,o’n es 100 de 200? “Y 150 de 600?
La tabla muestra el nimero de estudiantes de 2 colegios inscritos para un éEn que colegio haymas inscritos al evento de atletismo?

evento de atletismo. ¢En cudl colegio hay mayor interés por participar? ;Qué colegio tiene mds estudiantes? ;En qué colegio hay
mayor interés? ;De qué depende el interés?

Se espera que los estudiantes respondan que la razén
entre la cantidad de inscritos y el total de estudiantes
es mayor en el colegio Araucaria que en el colegio Bu-
calemu. Algunas respuestas pueden ser:

¢ En el colegio Araucaria la mitad de los estudiantes
participaran del evento, en cambio en el colegio
Bucalemu, solo la cuarta parte.

Araucaria 100 200

¢ En el colegio Araucaria el 50 % de los estudiantes
del colegio participara del evento, en cambio en el
colegio Bucalemu, participara el 25 %.

Bucalemu 150 600

Representemos los datos usando fracciones.

Araucaria Bucolemu Luego, invite a los estudiantes a que analicen la pagi-

°0% 2% na y comparen las representaciones con modelos de
150 | 150 150 barras con los que ellos realizaron.
100% 100%

Consideraciones didacticas

100 estudiantes de 200. 150 estudiantes de 600. . ., ,

, En la situacion de esta clase se debe encontrar larazén
100 es la mitad de 200. 150 es la cuarta parte de 600. . .
200 —s 100% 600 —s 100 % expresada en porcentaje entre las cantidades de par-

100 —s 50 % 150 —s 25 % ticipantes teniendo como referente la cantidad de es-
Como 50 % > 25 %, en el colegio Araucaria hay mayor interés que en el tUdIa‘nteS de Cad,a COIQgIO' La repre:?entaaon usando
colegio Bucalemu. fracciones permite establecer relaciones entre algu-
nos porcentajes basicos (50 %, 25 %, 10 %, 75 %) con
Capitulo 9 « Porcentaje @ fracciones. Esto permitird, posteriormente, calcular
algunos porcentajes recurriendo al operador fraccio-
nario. Asi, se recomienda que los estudiantes asocien
estos porcentajes y sus operadores fraccionarios para
calcular porcentajes de un nimero y no tengan que
multiplicar por el decimal asociado, técnica que se es-
tudiara en 7° basico.

P.119 | TE | Porcentaje
\_ Planificacién {T) 45 minutos

Propésito
Que los estudiantes calculen porcentajes basicos usando ope-
radores fraccionarios y representaciones.

Habilidad
Representar.

Recursos
Calculadora.

Gestion

Presente a los estudiantes la Actividad 1 y deles un tiempo
para que la aborden. Sugiera que representen con fracciones
la relacién entre los datos e incentive que la expresen en por-
centajes. Luego, genere un debate en torno a las respuestas y
argumentos dados. Formule algunas preguntas para orientar

Capitulo 9 e Porcentaje @
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P.120 | TE | Porcentaje

1
: ——) — de 200
‘ Planificacién {5y 90 minutos _ 2
: 200 estudiantes
: EI 50 % de 200 es 100.
L TE @ 45 minutos CA @ 45 minutos J Para encontrar el 50 % de un nimero calculamos su mitad.
Propdsitos P5% :
* Que los estudiantes calculen y expresen porcentajes ? —» § de 600
2ci i i - : 600 estudi :
bas‘lcos usando operadores fraccionarios y represen : estudiantes E1 5% de 600 es 150.
taciones. :

. . Para encontrar el 25 % de un nimero calculamos su cuarta parte.
¢ Que los estudiantes resuelvan problemas que invo-

lucran porcentajes basicos utilizando las fracciones.

.......................................................................................

Representa el 10 % de una cantidad usando fracciones.

Habilidad Calcula usando barras.

Resolver problemas / Argumentar y comunicar. _ A o
a) El 20 % de 1200 estudiantes del colegio Cau-Cau se inscribieron en el

evento de atletismo.

Gestion 75 % —> 3 veces 25 %
. e s . . o, H
Retome la actividad de la pagina anterior y destaque b El 75 % de 4000 estudiantes del

colegio Alerce se inscribieron en el

las siguientes ideas: evento de atletismo.
e Para encontrar el 50 % de 200, se calcula su mitad,
es decir, 200:2 =100. e Practica I

50 % de 200 = - de 200 = 100
e Para encontrar el 25 % de 600, se calcula su cuarta
parte, es decir, 600 : 4 = 150.

25 % de 600 = de 600 = 150

I
I
|
|
! -
|
I
. . . . . | El 25 % de los drboles de un bosque de 1200 drboles
Luego, pida a los estudiantes que realicen la Actividad 2, | ™ son pinos. éCutntos pinos hay en ¢l bosque?
que consiste en representar el 10 % usando modelos de !
I

barras. Compruebe que todos utilicen y reconozcan que Cuaderno de Acvidodes pigines 73y 74 Tomo |
, JBEL Tickets de salida pdgina + Tomo
para encontrar el 10 % de un nimero, se debe calcular su

El 20 % de los estudiantes de un curso de 40 alumnos

usa lentes. éCudntos nifios usan lentes? é\&i\ i
- =

décima parte.
(10 %) @
50
(100 %) Luego, solicite a los estudiantes que realicen los ejercicios
Pregunte: scudnto es el 10 % de 2007 Se espera que cal- ~ de 1a seccion Practica.

culen la décima parte de 200, es decir, 200 : 10 = 20. . . s .
P Consideraciones didacticas

S(,e sugiere pec‘hr a I(?S estudiantes que realicen otros Notar que para calcular porcentajes basicos de un nimero, no
célculos del mismo tipo y asegurarse que todos calcu- e recomienda utilizar los decimales, ya que es mas eficaz re-

lan el 10 % de un numero dividiéndolo por 10. Para  currir al operador. :

facilitar los calculos, dé nimeros que terminen en cero. 25 9% de 200 = 5 de 200 = 50

En la Actividad 3 se espera que los estudiantes tam-  En cambio, para calcular porcentajes que no son basicos, por
bién usen modelos de barras para representar las frac- ~ €/€MPplo, 23 %, se requerira usar decimales.

ciones asociadas a los porcentajes. Asi, en a), que de- 23 % de 200—> 0,23 - 200 = 46

duzcan que calcular el 20 % de un nimero equivale a
encontrar su quinta parte. Asimismo, pueden deducir
que calcular el 20 % de un numero equivale a calcular
2 veces el 10 %. Asi, disponen de un nuevo porcentaje
basico (20 % —> % )

Este tipo de calculos no se estudian en este capitulo, pero se
enfatizard en el estudio de porcentajes basicos cuyas relacio-
nes entre los nUmeros favorezcan el calculo mental.

En b) se espera que deduzcan que calcular el 75 % de

un numero equivale a encontrar 3 veces la cuarta parte

de un nimero. Asimismo, pueden deducir que calcular  [EE] Cuaderno de Actividades paginas 73y 74 - Tomo 1
el 75 % equivale a calcular 3 veces el 25 % del nimero. MK Ticket de salida pagina 120 - Tomo 1
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Calcula en forma mental.

El 10 % de 800 El 25 % de 40

El 60 % de 500
(60 % — 6 veces el 10 %)

El 1% de 300

El 15 % de 600
(15% - 10% + 5 %)

El 50 % de 1480

Expresa en porcentaje la relacién entre los datos:

De 500 mujeres encuestadas, 100 afirman que les gusta el fitbol.

En un estacionamiento que tiene una capacidad para 450 autos, hay 45
vehiculos estacionados.

En un colegio hay 400 nifias de un total de 1600 estudiantes.

Resuelve los siguientes problemas:

Camilo ha leido el 80 % de las 240 pdginas de un | |
libro. éCudntas pdginas ha avanzado? ¢

De 300 huevos el 4 % estd quebrado. éCudntos huevos
estdn quebrados? {Cudntos no estdn quebrados?

MK Tickets de salida pdgina 121 - Tomo 1

Cuaderno de Actividades pagina 75 + Tomo 1

Capitulo 9 * Porcentaje @

P.121 | TE | Porcentaje
| Planificacién {5y 65 minutos

k TE @ 45 minutos | CA @ 20 minutos

J

Proposito

Que los estudiantes ejerciten los temas estudiados relacio-

nados con los porcentajes.

Habilidad
Resolver problemas / Representar.

Gestion

Permita que los estudiantes resuelvan de manera autbnoma
las actividades, y luego, en una puesta en comun, que compar-

tan sus resultados y estrategias.

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 129

Incentivar el uso de modelos de barras para expresar
la relacion entre las cantidades cuando corresponda.
Asegurese de que todos comprendan lo que se les
solicita y pidales que resuelvan cada ejercicio en su
cuaderno.

Mientras realizan los problemas, monitoree el trabajo
y verifique si ponen en juego los conocimientos y ha-
bilidades estudiados en el capitulo.

En la Actividad 1 se espera que los estudiantes reali-
cen los calculos en forma mental y que los expliquen.
En el caso del 1 % pueden pensar que es la décima
parte del 10 %. Es decir, si el 10 % de 300 es 30, enton-
ces el 1% de 300 es 3 (la décima parte de 30).

En la Actividad 2 los estudiantes deben encontrar la
relacion entre las cantidades y expresarlas en porcen-
tajes. Por ejemplo, en a) establece que 400 de 500 es 4
veces un quinto, es decir, 4 veces el 20 %.

En la Actividad 3 pida a sus estudiantes que resuelvan
los problemas. En el primero, pueden calcular mental-
mente 8 veces el 10 % de 240. En el segundo, pueden
calcular 4 veces el 1 % de 300.

En la Actividad 4 solicite que expresen en porcentaje
la relacidn entre la parte sombreada y la cantidad re-
ferente en cada caso. Permita que reconozcan que, en
todos los casos, la parte sombreada es la misma, que
lo que cambia es el referente, por tanto, los porcen-
tajes seran distintos. En el primer caso, hay 3 partes
sombreadas de 4, es decir, corresponde al 75 %. En el
segundo caso, hay 3 partes sombreadas de 5, es decir,
corresponde al 60 %. En el ultimo caso, hay 3 partes
sombreadas de 6, es decir, corresponde al 50 %.

ES] cuaderno de Actividades pagina 75 - Tomo 1
L Tickets de salida pagina 121 -Tomo1
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P.122 | TE | Porcentaje
| Planificacién {7 40 minutos

Propésito
Que los estudiantes profundicen en la comprension de
los temas estudiados relacionados con los porcentajes.

Habilidad
Resolver problemas.

Gestion

Permita que los estudiantes resuelvan de manera au-
ténoma los problemas, y luego, en una puesta en co-
mun, que compartan sus resultados y estrategias. In-
centive el uso de modelos de barras para expresar la
relacién entre las cantidades. Asegurese de que todos
comprendan lo que se les solicita y pidales que resuel-
van cada ejercicio en su cuaderno.

Mientras realizan los problemas, monitoree el trabajo
y verifique si ponen en juego los conocimientos y ha-
bilidades estudiados en el capitulo.

En el Problema 1, tiene un nivel de dificultad mayor
que los estudiados en el capitulo. Se espera que los es-
tudiantes calculen el 12 % de 14000y lo comparen con
$1700, que es el descuento que hay en la otra libreria.

En el Problema 2, deben calcular porcentajes basicos
de una cantidad, y para ello, se espera que lo hagan
mentalmente. El 50 % de 240 es su mitad, es decir, 120.
El 10 % de 240 es su décima parte, es decir, 24.

En el Problema 3 se espera que calculen mentalmente
los porcentajes, y luego comparen los resultados para
indicar el pantalén por el que se pagara menos dinero.

En el Problema 4 se pretende que los estudiantes es-
timen para evaluar la pertinencia del resultado de un
célculo de porcentaje. Para ello, calculan el 50 % de
3400, es decir, 1700, por tanto, el 49 % de 3400 no
puede ser 170.

En el Problema 5 se espera que los estudiantes esti-
men la relacién entre dos cantidades encontrando el
porcentaje. Es esperable que redondeen los nimeros
y asi estimen la parte que es 2 mil del total. Pueden
registrar sus razonamientos de la siguiente manera:

EI 10 % de 40 mil —> 4 mil
El'5 % de 40 mil = 2 mil

@ Matematica ® Tomo 1
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° Un libro vale $14000. En la libreria A tiene un descuento de $1700 y en la
libreria B tiene un 12 % de descuento. éEn cudl tienda estd mds barato el libro?

e Florencia tiene 240 ldminas de un dlbum. Si regala el 50% a una amiga y vende
un 10 %, écon cudntas ldminas se queda?

© E pantalén café vale $8 800 y tiene un 50 %
de descuento, mientras que el pantalén azul,
que vale $6000, tiene un 25 % de descuento.
¢éPor cudl pantalén se pagaria menos?

0 Una nifia sefiala que el 49 % de 3400 es 170.
Sin calcular, ées correcto lo que dice la nifia?

e Aun partido de fiitbol asistieron 2 148 personas.
Si el estadio tiene una capacidad de 40 200
personas, estima el porcentaje de asistencia
al partido.

0 A un espectdculo del fin de semana asistieron 180 personas. éCudl es la capacidad
del recinto si los asistentes representan el 20 % del total?

®

En el Problema 6, también presenta un nivel de complejidad
mayor, ya que se pide encontrar la cantidad referente, es decir,
la que corresponde al 100 %. Si los estudiantes reconocen que
el 20 % equivale a calcular la quinta parte y representan la re-
lacion con modelos de barras, deducirdn que deben calcular
5-180 para encontrar la capacidad del recinto.

20 %

08-01-2021 19:38:33



0 El costo de la manguera de goma
es de $30000 por 50 metros.

a) ¢Cudl es el valor de 1 metro?

b) ¢Cudl es el valor de 7 metros?

Consulta el capitulo 7 b?

o Una moneda de $500 pesa 6,8 gramos.

a) ¢Cudnto pesan 10 de esas monedas?

b) ¢Cudnto pesan 15 de esas monedas?

Consulta el capitulo 6 »?
A

e Calcula:
a) 34:17 b) 8-17 9 34:2
d) 44100 e) 88:22

Consulta el capitulo 6 »?

o Encuentra la medida de los dngulos marcados.

65°
60°
40° 55°

Triangulo isésceles Paralelogramo
Consulta el capitulo 8 »?

e Un incendio destruyé el 25% de los drboles de un bosque. Si el bosque tenia
4000 drboles, écudntos drboles fueron destruidos?

Consulta el capitulo 9 »?
e Calcula:

a) EI 50% de 200
Consulta el capitulo 9 »?

b) EI 25% de 40 <) EI 10% de 500

Repaso 2 @

P.123 | TE | Capitulos 6 - 9

|_ Planificacion {T) 45 minutos

Propdsito

Que los estudiantes pongan a prueba sus conocimientos so-
bre los temas estudiados relacionados con multiplicacién y
divisién de decimales, razones, angulos y porcentajes.

Gestion

Asegurese de que todos los estudiantes comprendan lo que se
les solicita. Pidales que registren sus calculos, procedimientos
y respuestas en sus cuadernos.

Si presentan dificultades motivelos a que revisen el capitulo
que se indica en cada una de las preguntas, de tal manera que
puedan repasar los aspectos en que presentan dudas.

Monitoree el trabajo, verificando si ponen en juego los conoci-
mientos y habilidades estudiados hasta el Capitulo 9.
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Luego, en una puesta en comun, permita que compar-
tan sus resultados y estrategias. Recomiéndeles que
en caso de cometer algun error, no lo borren y que es-
criban el procedimiento correcto a un lado, para que
puedan identificar sus errores.

En la Pregunta 1 (Capitulo 7), resuelven un proble-
ma que involucra el calculo de razones.

En la Pregunta 2 (Capitulo 6), resuelven un proble-
ma en que deben:

a) calcular una multiplicacion entre un nimero deci-
maly 10.

b) calcular una multiplicacién entre un nimero deci-
mal y un nimero natural de 2 cifras.

En la Pregunta 3 (Capitulo 5), calculan multiplica-
ciones y divisiones entre nUmeros naturales y nime-
ros decimales, utilizando diversas técnicas, como por
ejemplo:

a) extender sus conocimientos sobre las divisiones
con numeros naturales y su relacion con la mul-
tiplicacion: si 2 - 17 es 34y 34 : 17 = 2, entonces,
2:-1,7=34y34:1,7=2.

b) multiplicar como si fueran nimero naturales y lue-
go, ubicar la coma en la misma posicidon que esta
en el factor decimal.

¢) dividir como si fueran numero naturales y luego,
en el cociente ubicar la coma en la misma posicién
que estd en el dividendo. También pueden calcular
la mitad de 2 y la mitad de 0,4 y luego sumar ambos
cocientes.

d) desplazar el patron numérico dos posiciones hacia
la izquierda.

e) extender sus conocimientos sobre las divisiones
con numeros naturales y su relacion con la mul-
tiplicacion: si 4 - 22 es 88 y 88 : 22 = 4, entonces,
4.22=88y88:22=4.

En la Pregunta 4 (Capitulo 8), determinan la
medida de:

* un angulo exterior de un tridngulo.
e un angulo exterior de un triangulo.
* un angulo interior de un paralelogramo.

En la Pregunta 5 (Capitulo 9), resuelven un problema
que involucra el calculo de porcentaje de una cantidad.

En la Pregunta 6 (Capitulo 9), calculan el porcentaje
de un numero multiplo de 10y de 100.

Repaso 2 @
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Capitulo 10 | Aventura Matematica

L @ 2 horas pedagdgicas J

Vision general

En este capitulo se abordan problemas y ac-
tividades no rutinarias que integran distintos
aprendizajes y habilidades matematicas estu-
diadas durante el primer semestre y en anos
anteriores. Los contextos favorecen la articula-
cion del estudio con otras asignaturas y se es-
pera que ayuden a tomar conciencia de proble-
maticas medioambientales que nos afectan.

Objetivos de Aprendizaje del capitulo

OA3: Demostrar que comprenden el concepto de
razén de manera concreta, pictérica y simbolica,
en forma manual y/o usando software educativo.

OA4: Demostrar que comprenden el concepto
de porcentaje de manera concreta, pictorica y
simbdlica, de forma manual y/o usando softwa-
re educativo.

Actitud
Manifestar curiosidad e interés por el aprendi-
zaje de las matematicas.

Temas matematicos involucrados

Actividad 1. ;Qué animal tiene el cerebro
mas pesado?

1. Comparar nUmeros decimales hasta la milésima.

2. Comprender la magnitud masa expresada
en kilos.

3. Comparar numeros naturales de hasta 6 cifras.

4. Expresar la razbn como una comparacion
por cociente.

5. Expresar la raz6n como un porcentaje.

6. Construir y analizar informacion presentada
en tablas.

@ Matematica ® Tomo 1
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\ Observatuentorno. Haymuchos
datos y cosas interesantes por
descubrir... y cuidar.

éQué animal tiene el cerebro
mds pesado?

o e ﬂ
- e
2
\ 2 ¢Cudnta agua falta?

Vo
Ay

Actividad 2. jCuanta agua falta?

7. Comparar nimeros decimales hasta la décima.
8. Comprender la magnitud volumen.

9. Reconocer el sentido de la cantidad milimetros
como una unidad de medida.

10. Restar niumeros decimales.

11. Construir y analizar informaciéon presentada en
tablas y graficos de barras dobles.
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= En el capitulo 3: Suma y resta de decimales, estudiamos la actividad :
¢Cudn pesados son los cerebros?. En esa oportunidad comparamos el @
peso de los cerebros de distintos animales, incluyendo el del ser humano. :

En esta actividad te invitamos a comparar los pesos de los cerebros, teniendo
como referencia el peso de cada animal. Para ello, puedes utilizar la nocién de
razén expresandola como porcentaje.

(4000 kg |

En relacién a su peso corporal,
¢cudl tiene el cerebro mds pesado?

animal, émayor es el cerebro del cocodrilo en

A mayor peso del iQué poco pesa el
peso de su cerebro? relacion a su peso!

Aventura Matemdtica @

m P.125 | TE | Aventura Matematica
|_ Planificacién (%) 45 minutos

Propésito

Que los estudiantes usen conocimientos matematicos estudia-
dos en la resolucién de problemas no rutinarios en contextos
interdisciplinarios.

Habilidad
Resolver problemas / Argumentar y comunicar.

Recursos
Calculadora.

Gestion

Presente a los estudiantes la Actividad 1 invitandolos a recordar
la actividad de comparacion de los pesos de animales realizada
en el Capitulo 3. Para ello, se sugiere realizar algunas pregun-
tas: scudl animal tiene el cerebro mds pesado? ;Cudl animal tiene

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 133

el cerebro menos pesado? ;Qué tan pesado es el cerebro
del ser humano? ;En cudl unidad de medida se expresa el
peso de los cerebros de los animales? ;Cémo se interpreta
que el cerebro del gato pese 0,03 kg?

Luego, pregunte: ademds del peso de los cerebros, ;qué
otra informacién tenemos ahora? (Los pesos de cada ani-
mal) ;Nos puede ayudar esta nueva informacion a com-
parar los pesos de los cerebros de los animales? Se espe-
ra que los estudiantes indiquen, con sus palabras, que
pueden hacer dos tipos de comparaciones:
1. Comparar el peso de los cerebros.
2. Comparar el peso de los cerebros teniendo como
referente el peso de cada animal.

Es decir, en el primer caso (Actividad del Capitulo 3)
comparabamos medidas absolutas, en cambio, ahora
comparamos medidas relativas. (Nocion de razén estu-
diada en el Capitulo 7).

Para comprender la idea de peso relativo de los cere-
bros, pida que comparen el peso del cerebro humano
con el de la ballena. Se espera que indiquen que el peso
es similar, pero que la relacion entre el peso del cerebro
de la ballena y su cuerpo es considerablemente menor
ala del ser humano.

Pregunte: ;qué podemos hacer para comparar los pesos
de los cerebros en relacién con los pesos de los animales?

Proponga que realicen una tabla para escribir las ra-
zones y/o porcentajes de los pesos de los cerebros de
cada animal. Para ello, permitales que usen la calcula-
dora. Luego, realice una puesta en comun para que ex-
pongan sus tablas, analicen la informacién y concluyan
cual animal tiene el cerebro mas pesado en relacién
Con su peso.

Nombre Peso cerebro (kg) | Peso aninal (kg) Razén Porcentaje
Ser humano 14 80 0,017500 1,750
Gato 0,03 5 0,006000 0,600
Delfin 1,5 300 0,005000 0,500
Elefante 4,7 4000 0,001175 0,118
Jirafa 0,68 1400 0,000486 0,049
Hipopdétamo 0,582 1200 0,000485 0,049
Cocodrilo 0,008 500 0,000016 0,002
Ballena 1,7 170 000 0,000010 0,001

Finalmente, invite a los estudiantes a que describan los
conocimientos matematicos que han usado en la reali-
zacion de la actividad y modere una conversacion para
analizar posibles consecuencias que puede tener el he-
cho de que el cerebro del ser humano es el que pesa
mas que el de otro animal teniendo como referencia su
propio peso.

Capitulo 10 @ Aventura Matematica @
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P.126 | TE | Aventura Matematica
| Planificacién (Y 45 minutos

Propdsito

Que los estudiantes usen conocimientos matemati-
cos estudiados en la resolucién de problemas no ruti-
narios en contextos interdisciplinarios.

Habilidad
Resolver problemas / Argumentar y comunicar.

Recursos
Calculadora.

Gestion

Presente la Actividad 2 invitando a un estudiante
a que lea la informacién que sefala la profesora en
el texto. Genere una conversacién para que los es-
tudiantes comuniquen sus impresiones acerca de la
escasez de agua en Chile y en el planeta. Pregunte:
;en qué otros hechos se manifiesta la escasez de agua
en Chile? ;En qué les ha afectado en su diario vivir la
escasez de agua? ;Qué pasaria si no tuviéramos agua
en nuestras casas?

Dé un tiempo para que analicen la informacién pre-
sentada en la tabla, y luego realice algunas preguntas
para asegurar que los estudiantes comprendan la in-
formacioén presentada. Por ejemplo: ;qué significa la
expresion “A la fecha”? ;Qué significa la expresién “Nor-
mal a la fecha”? ;Por qué se mide la cantidad de agua
en milimetros? ;Cémo se imaginan que se logra medir
esa cantidad de agua?

Luego aborde cada una de las preguntas planteadas
en el texto.

En la Pregunta 1 se solicita encontrar, para cada ciu-
dad, la diferencia entre el agua caida a la fecha y el
agua caida en un afo normal a la fecha. Para com-
prender el significado de esa diferencia, pregunte:
;/cémo ha sido la situacién en Calama? (A la fecha, ha
llovido mas que en un afio normal, ya que han caido
16,9 mm, que es mds que los 5,9 mm de un aio nor-
mal) ;Cémo ha sido la situacién en Santiago? (A la fe-
cha, ha llovido menos que en un afo normal, ya que
han caido 187,7 mm, que es menos que 332,8 mm).
Asi, en Calama ha habido un aumento en la cantidad
de agua caida a la fecha, sin embargo, en Santiago ha
habido una disminucién.

@ Matematica ® Tomo 1
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-7 Ningun pais en el mundo estd exento de quedarse sin agua. Particularmente,

Chile esta sufriendo la mds grande sequia del ultimo siglo. En la zona
central y sur de Chile se esta viviendo la sequia de mayor extension
territorial y temporal registrada. Segun el Centro de Ciencia del Clima y
la Resiliencia, parte importante de este problema tiene relacién directa
con el cambio climdtico, y al menos el 25% de la mega sequia actual

podria explicarse por accién humana.

Agua caida en mm (Al 29 de octubre del 2020)

Nombre de la estacién Normal a
metereol6gica y ciudad Alejps | fecha
Chacalluta, Arica. 6,3 1,5
Diego Aracena, Iquique. 2,6 0,9
El Loa, Calama. 16,6 59
=
P ‘b& . Cerro Moreno, Antofagasta. 3 24
e = S re
La Florida, La Serena 49,8 85,7
n éCudl es la diferencia | Quinta Normal, Santiago 187,7 3328
entre el agua caida en | General Freire, Curics. 432,6 640,8
. « »
COdO C|udad a |O jecha U General Bernardo O’Higgins, Chillan. 569,1 10074
“« 7)?
normal a la fechu ‘ Carriel Sur, Concepcién. 801,2 1034,3
. , . Maquehue, Temuco. 7759 1040,3
¢En qué ciudades la
. . . Pichoy, Valdivia. 13417 1604
diferencia es a favor? ¢En
. P} Cafial Bajo, Osorno. 1044,2 11278
cudles es en contra?
El Tepual, Puerto Montt. 1199,2 1411,8
¢En qué ciudades o zonas | Teniente Vido, Coghoique 9736 8719
de Chile hay mads escasez Carlos Ibafiez, Punta Arenas. 2484 3473

de agua?

Fuente: Direccién Meteorolégica de Chile - Servicios Climdticos.

Los rios llevan poco caudal, no
se pueden regar las siembras,
los animales necesitan agua
para sobrevivir.

¢En qué afecta que
no llueva?

Plantee las Preguntas 2 y 3 y oriéntelos para que reconozcan
la necesidad de anadir otra columna a la tabla para comple-
tar las diferencias. Para ello, permitales que usen la calcula-
dora. Luego, haga una puesta en comun para verificar las di-
ferencias y para compartir las maneras en que han registrado
cuando son a favor o en contra. Es posible que propongan
usar el signo“~"para la diferencia en contra y el signo“+” para
la diferencia a favor.

Luego, pidales que respondan las preguntas 2 y 3. Se pueden
incorporar otras preguntas, por ejemplo: ;cudl es la ciudad
que tiene la mayor disminucion de lluvias a la fecha? ;Y la ciu-
dad que tiene mayor aumento de lluvias a la fecha? ;Cémo ha
sido el comportamiento de las lluvias en la zona norte y en la
zona sur del pais?

Finalmente, invite a los estudiantes a que describan los cono-
cimientos matematicos que han usado en la realizacién de la
actividad y modere una conversacion para discutir acerca de
la importancia del agua y cobmo podemos ayudar a cuidarla.
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Cuaderno de Actividades

Y sus respuestas
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Anexo 1: Evaluaciones

Esta Guia Didactica del Docente (GDD) incluye 4 evaluaciones que esperan complementar y apoyar sus decisiones en el
proceso evaluativo.

«  Evaluacién 1: evaluacién inicial, dirigida a identificar los aprendizajes previos requeridos para abordar los temas del
tomo 1.

- Evaluacion 2: evaluacion intermedia, considera los contenidos estudiados en la Unidad 1.
- Evaluacion 3: evaluacion final, considera los contenidos abordados en la Unidad 2.
- Evaluacion adicional: evaluacion extra, aborda todos los contenidos vistos en el tomo 1.

Cada evaluacion esta acompafada de una tabla de especificaciones que indica el capitulo, el Objetivo de Aprendizaje y el
tipo de item relacionado a cada pregunta. Ademas, cada instrumento cuenta con una rdbrica para su revision.
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Evaluacion 1
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Evaluacion 1

Calcula:

a) 100 + 245 b) (20 + 80) - (50 - 35)

Responde con una V si la igualdad es verdadera y con una F si es falsa.

9+12+15=12+15+9
9+12-15=15-12+9

2:65=65+2

24:12=12:24

La profesora Laura entregé 4 papeles de colores a cada estudiante. Si tenia 128 papeles,
para cudntos estudiantes alcanzé?

4 A

N J

Calcula las siguientes multiplicaciones:

a) 342 -8 = b) 109 -5 = o 80-LO =

Evaluacion 1 @
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Calcula las siguientes divisiones:

a) 963 :3 =

B Ordena de menor a mayor los siguientes nimeros:

0,06 0,006 0,166

b) 560 : L4 =

 721:3=

1 06

Escribe el nimero solicitado en cada caso:

a)

b)

)

d)

g Escribe la medida de los siguientes dngulos:

8 . :
EXPI"ESG — COmMO numero mixto.

3

1 o :
Expresa 1 Py como fraccién impropia.

2 , .
Expresa — como nimero decimal.
10

Expresa 0,25 como fraccién.

e A A
\ 0 U
M0 1‘\\0 A\ 8 /00
N BN
A
IS/RES
IS A
r/ >
ISIRL)
Ster
I
- —
A 0]

A BOA mide [:]

@ Matematica ® Tomo 1
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Tabla de especificaciones Evaluacion 1

Contenido Tipo de item ‘ Cantidad ‘ Ne del item
OA2 Capitulo 1: Operatoria combinada Ejercicios 2 1
OA2 Capitulo 1: Operatoria combinada VoF 4 2
OA6 Capitulo 2: Multiplos y divisores Extensa 1 3
OA1 Capitulo 2: Multiplos y divisores Ejercicios 3 4
OA1 Capitulo 2: Mdltiplos y divisores Ejercicios 3 5
OA7 Capitulo 3: Suma y resta de decimales Ordenamiento 5 6
OA5 Capitulo 5: Fracciones y nimeros mixtos Respuesta breve 4 7
OA20 Capitulo 4: Angulos Completar 2 8

Tabla de especificaciones @ Evaluacion 1 @
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Rubrica Evaluacion 1

Nivel de logro ‘ Descripcion

Identifica los datos (4 y 128) e identifica que debe dividir. Divide 128 en U de forma adecuada
Logrado aplicando el algoritmo u otra estrategia. Escribe como respuesta que alcanzé para 32 estudiantes
(0 alguna expresion equivalente).

Identifica los datos (4 y 128) e identifica que debe dividirlos. Divide 128 en 4 pero comete
Medianamente logrado errores de cdlculoy el resultado es incorrecto o el resultado es correcto, pero no escribe la
respuesta al problema.

Incipiente Identifica los datos, pero no identifica que debe dividir. La respuesta es incorrecta.

No logrado No identifica los datos ni la operacion.

4, a) 2736
b) 545
C) 3200

5. a) 321
b) 140
C) 240, resto 1.

6. 0,006 <0,06<0,166<0,6 <1

N
2 2 o e
) N
IN| VMM|ww

8. A BOA mide 130° y £ DEF mide 50°.

@ Matematica ® Tomo 1
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Evaluacion 2
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Evaluacion 2

En una caja hay 6 bolsas con 150 g de pasas rubias y L4 bolsas con 250 g de pasas
negras, écudntos gramos de pasas hay en total?

( A

Escribe lo que se pide en cada caso:

a) 3 mdltiplos de 6:

b) 2 multiplos comunes entre 3 y 8:

c) Todos los divisores de 42:

d) El maximo comun divisor entre 15 y 20:

Cada familia debe recibir la misma cantidad de paquetes de fideos y de salsas. Si se
tienen 15 paquetes de fideos y 20 salsas, épara cudntas familias alcanza?

4 N\
\ J
Calcula:
a) 68,304 + 8,34 b) 89405 -9L45

@ Matematica ® Tomo 1
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En la siguiente figura, el dngulo Ol mide 50°. éCudl es la medida de los demds dngulos?
0 B =
Y —
a
B

En la figura, el £ BOC mide 255°. éCudnto mide el £ AOC?

(o)
A 7 B El £ AOC mide C]
C

Juan tiene 9 bolsas con almendras. Cada bolsa pesa L kg. ¢Cudnto pesan las 9 bolsas
L

juntas? Expresa la respuesta como niimero mixto y como niimero decimal.

N
J
N
Respuesta como niimero mixto:
J
Respuesta como niimero decimal: [ j

Evaluacion 2 @
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Tabla de especificaciones Evaluacion 2

Contenido Tipo de item Cantidad ‘ Ne del item
OA2 Capitulo 1: Operatoria combinada Respuesta extensa 1 1
OA1 Capitulo 2: Multiplos y divisores Respuesta breve 4 2
OA1 Capitulo 2: Multiplos y divisores Respuesta extensa 1 3
OA7 Capitulo 3: Suma y resta de decimales Respuesta breve 2 4
OA16 Capitulo 4: Angulos Respuesta breve 3 5
OA17 Capitulo 4: Angulos Respuesta breve 1 6
OA8 Capitulo 5: Fracciones y nimeros mixtos Respuesta extensa 2 7
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Nivel de logro ‘

Logrado

Rubrica Evaluacion 2

Descripcion

Identifica los datos (6, 4, 150 g y 250 g). Identifica que debe multiplicar la cantidad de gramos por la
cantidad de bolsas y luego sumar. Realiza los calculos de forma adecuada. Escribe como respuesta que
hay 1900 gramos de pasas (o alguna expresion equivalente).

Medianamente logrado

Identifica los datos e identifica las operaciones. Realiza las operaciones, pero comete errores de calculo
y el resultado es incorrecto.

Incipiente

Identifica los datos, pero no identifica las operaciones. La respuesta es incorrecta.

No logrado

No identifica los datos ni la operacion.

a) 6, 12,18,y en general cualquier nimero que sea producto de 6 por un nimero natural.

b) 24, 48, y en general, cualquier nimero que sea producto de 24 por un ndmero natural.
01,236 7 14, 24y L2,

d)5
Nivel de logro ‘

Logrado

Descripcion

Identifica los datos (15 y 20). Identifica que debe obtener el maximo comun divisor (nombrandolo
explicitamente o buscando divisores comunes e identificando el maximo). Realiza los calculos de
forma adecuada. Escribe como respuesta que alcanza para 5 familias (o alguna expresion equivalente).

Medianamente logrado

Identifica los datos e identifica que debe obtener el méximo comun divisor. Realiza las operaciones, pero
comete errores de cdlculoy el resultado es incorrecto o llega al resultado correcto por ensayo y error.

Identifica los datos, pero no identifica que debe obtener el maximo comun divisor. La respuesta es

Incipiente incorrecta.
No logrado No identifica los datos ni que debe obtener el maximo comun divisor.
a) 76,6LL 5. B=130°
b) 79,955 Y =50
5=130°
El £ AOC mide #5°.
Nivel de logro ‘ Descripcion

Logrado

Identifica los datos (9 y ¥s) e identifica que debe multiplicar. Realiza adecuadamente la multiplicacion,
empleando el algoritmo u otra estrategia. Escribe como respuesta que las 9 bolsas juntas pesan
2 Y kgy 2,25 kg (0 alguna expresion equivalente).

Medianamente logrado

Identifica los datos (9 y %) e identifica que debe multiplicar. Realiza la multiplicacion, empleando el
algoritmo u otra estrategia, pero comete errores de célculo y uno de los dos resultados son incorrectos.

Incipiente

Identifica los datos (9 y ") e identifica que debe multiplicar. Realiza la multiplicacion, empleando el
algoritmo u otra estrategia, pero comete errores de calculo y ambos resultados son incorrectos.

No logrado

No identifica los datos ni la operacién. Los resultados son incorrectos.
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Evaluacion 3
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Evaluacién 3

|| Calcula
a) 34 -8= o 00L4-3=
b) 75:3 = d 57:5=

72 Si se tienen 6 bolsas con 1,2 kg de arroz cada una, écudntos kilos de arroz se tienen

en total?
4 N\
\_ J

El 6° A tiene 2U4 estudiantes. Hoy 6 estudiantes se ausentaron de clases.

a) La razdn entre la cantidad de estudiantes ausentes y el total de estudiantes es: D

b) La razén entre la cantidad de estudiantes presentes y el total de la clase es:

Calcula la medida de cada dngulo indicado y escribela en el recuadro.

a) q b) D

4

Evaluacion 3 @

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 185 08-01-2021 19:39:14 ‘




En la figura L // M y P [/ Q. Calcular la medida de los dngulos o y f.

P Q
M
a B
L 0 71°
= : \
L]
Natalia ha leido el 50 % de las 240 pdginas de un libro, écudntas pdginas ha leido?
4 A
N J

¢Qué porcentaje de la barra estd sombreada?

a)
b)
)
d)

@ Matematica ® Tomo 1
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Tabla de especificaciones Evaluacion 3

Contenido Tipo de item | Cantidad | Ne del item
OA7 Capitulo 6 Mult|p||ca;|on y division Ejercicios 4 .
de ndmeros decimales 1
OA7 Capitulo 6 Mult|p||ca§|on y division Respuesta extensa . 7
de ndmeros decimales 1
OA3 Capitulo 7: Razones Completar 2 3
OAlS Capitulo 8: Angu!qs en tridngulos y Respuesta breve ) 4
cuadrilateros
OA] Capitulo 8: Angu!o,s en tridngulos y Respuesta breve 5 s
cuadrilateros
OA4 Capitulo 9: Porcentaje Respuesta extensa 1 6
OA4 Capitulo 9: Porcentaje Respuesta breve 4 7
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1. a) 27,2
b) 2,5
00,12
d) 1,14
2.

Nivel de logro

Logrado

Rubrica Evaluacion 3

Descripcion

Identifica los datos (6 y 1,2 kg) e identifica que debe multiplicar. Multiplica adecuadamente
aplicando el algoritmo u otra estrategia multiplicativa. Escribe como respuesta que se tienen
7,2 kg de arroz (o alguna expresion equivalente).

Medianamente logrado

Identifica los datos e identifica que debe multiplicar. Los multiplica aplicando el algoritmo u otra
estrategia multiplicativa, pero comete errores de célculo y el resultado es incorrecto.

Incipiente

Identifica los datos, pero no identifica que debe multiplicar. La respuesta es incorrecta.

No logrado

No identifica los datos ni la operacion.

3. a)6:24=0,25
b) 18 .24 = 0,75

4. 30°y 100"

5. a=71
B=50
6. : S
Nivel de logro Descripcion
Identifica los datos (50% y 240 paginas) e identifica que debe calcular el porcentaje. Calcula
Logrado asociando el 50% a la mitad. Escribe como respuesta que Natalia ha lefdo 120 paginas (o alguna
expresion equivalente).
: Identifica los datos e identifica que debe calcular el porcentaje. Calcula asociando el 50% a la
Medianamente logrado ) ) )
mitad, pero comete errores de célculoy el resultado es incorrecto.
Incipiente Identifica los datos, pero no identifica que debe obtener el porcentaje. La respuesta es incorrecta.
No logrado No identifica los datos ni la operacion.
7. a) 25%
b) 25%
C) 50%
d) 50%

Matematica ® Tomo 1
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Evaluacion adicional




a)
b)
)

d)

Evaluaciéon adicional

Escribe lo que se pide en cada caso:

3 muiltiplos de 8:

2 multiplos comunes entre 6 y 4:

Todos los divisores de 40:

El mdximo comin divisor entre 32 y 48:

Se necesitan trozos de 3 m de cinta para poner en unos cojines. Si se tienen 16,5 m
de cinta, {cudntos trozos se obtienen?, écudntos metros de cinta sobran?

a)

b)

c)

d)

Escribe el nimero solicitado en cada caso:

9

Expresa -~ como numero mixto.

2
Expresa 2% como fraccién impropia.

5

Expresa —=~ como numero decimal.

100

Expresa 0,75 como fraccién.

Se tienen 3 Y2 kg de sal. Se quieren envasar en bolsas de ¥2 kg cada una. éCudntas
bolsas se necesitan para envasar toda la sal?

@
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Una fotocopiadora A saca 150 hojas en 2 minutos. Otra fotocopiadora B saca 380 hojas en
5 minutos.

Responde V si la afirmacién es verdadera y F si es falsa.

a) __ La fotocopiadora A es mds rdpida.

b) __ La fotocopiadora A puede sacar 1050 hojas en 7 minutos.

) __ La fotocopiadora B puede sacar 760 hojas en 10 minutos.

d) __ En 10 minutos la fotocopiadora B saca 10 hojas mds que la fotocopiadora A.

B En la figura L // M y el dngulo a mide 65°. Indica la medida de los otros dngulos.

L M

Calcula la medida del dnqulo indicado y escribela en el recuadro.

l

110°

75° 85°

Evaluacion adicional @

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 191 08-01-2021 19:39:15 ‘



Tabla de especificaciones Evaluacion adicional

Contenido Tipo de item | Cantidad | Ne del item
OA1 Capitulo 2: Multiplos y divisores Respuesta breve 4 1
OA7 Capitulo 6: Multlphcaoon y division Respuesta extensa . 5
de decimales 1
OA6 Capitulo 5: Fracqones y numeros Respuesta breve 4 3
mixtos
OAS Capitulo 5: Fracgones y ndmeros Respuesta extensa : 4
mixtos
OA3 Capitulo 7: Razones VoF 4 5
OA16 Capitulo 4: Angulos Respuesta breve 3 6
OA17 Capitulo 5: Angu!o; en triangulos y Respuesta breve . ;
cuadrilateros

@ Matematica ® Tomo 1
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Rubrica Evaluacion adicional

1. a) Puede ser 0, 8, 16, 32, LO, L8, etc. En general, cualquier nimero que se obtenga multiplicando 8 por un
numero natural.

b) Puede ser 12, 2L, 36, etc. En general, cualquier nimero que se obtenga multiplicando 12 por un ndmero natural.
01,2,45,810,20yL0.

d) 16
2.
Nivel de logro Descripcion
Identifica los datos (16,5 my 3 m) e identifica que debe dividir. Realiza adecuadamente la
Logrado division, empleando el algoritmo, la resta iterada u otra estrategia. Escribe como respuesta que se
obtienen 5 trozos de cinta y sobra 1,5 metros (o alguna expresion equivalente).
: Identifica los datos (16,5 my 3 m) e identifica que debe dividir, pero comete errores de célculoy
Medianamente logrado ! . . :
el resultado es incorrecto o el resultado es parcialmente correcto, no identificando el resto.
Incipiente Identifica los datos, pero no identifica que debe dividir. La respuesta es incorrecta.
No logrado No identifica los datos ni la operacion.
3. a)uy €) 0,05
5 3
b3 dy
4. : S
Nivel de logro Descripcion
Identifica los datos (3 Y2 kg y 2 kg) e identifica que debe dividir. Realiza adecuadamente la
Loarado division, transformando de ndmero mixto a fraccion impropia y luego dividiendo #/2 por Y2 0
9 sumando Y2 tantas veces como sea necesario para obtener 3 Y. Escribe como respuesta que se
necesitan 7 bolsas (0 alguna expresion equivalente).
Identifica los datos e identifica que debe dividir o sumar tantas veces como sea necesario para
Medianamente logrado obtener 3 Y2, pero comete errores de calculo y el resultado es incorrecto o escribe el resultado
correcto, pero no lo interpreta como la respuesta.
Incipiente Identifica los datos, pero no identifica que debe dividir. La respuesta es incorrecta.
No logrado No identifica los datos ni la operacion.
5. a) F Qv
b) F d)Vv
6. =115 O =65
y=115° e=115
7. 60°

Rubrica e Evaluacion adicional @
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Anexo 2: Tickets de salida
Y SuUs respuestas



Ticket de salida

Calcula. Calcula.

45000 - (35000 - 2000) #6000 - (23000 + 13000)

Ticket de salida pdgina: Ticket de salida pdgina:

Tomo 1
Tomo 1

6° Basico 9
0OA2

6° Bdsico 1 O
0A2

Calcula. Calcula.

6 - (200 + 500) 88+10-450:5

Ticket de salida pdgina: Ticket de salida pdgina:

Tomo 1
Tomo 1

6° Bdsico 1 'I
0A2

6° Bdsico 'I 3
0A2
Tickets de salida @
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Ticket de salida

Compreé 4 libros a $4 900 cada
uno y una revista a $1 100. Si tenia
$25000, écuanto dinero me quedd?

Escribe la expresién y resuélvela.

6° Basico
0A2

Ticket de salida pdgina:

4

Se tienen 3 cajas con 50 rosas rojas

cada una y 2 cajas con 100 rosas
blancas cada una. Si se quieren hacer 7

arreglos con igual cantidad de rosas,
écudntas tendrd cada uno?

Escribe la expresién y resuélvela.

Tomo 1

Ticket de salida pdgina:

6° Basico

0A2 1 5

Tomo 1

— o
— w
— «
— o
— o
— w
— o
— ©

¢Qué niimeros se deben aplaudir si la
secuencia va de 2 en 2 a partir del 27?

Marca en la recta.

10 1112 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30

6° Bdsico
OA1

Ticket de salida pdgina:

17

Encierra solo los nimeros que
corresponden a multiplos de 7.

27 # 16 0 20 21 H1 35

Tomo 1

Ticket de salida pdgina:

6° Basico

OA1 1 8

Tomo 1

@ Matematica
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Ticket de salida

Pinta todos los multiplos de 5 de la tabla.

112134 ]|5]6[7]|8[9]10
11112(13] 14|15 16| 17[18]19(20
21122)23|24|25(26(27]28]29|30
31132(33|34|35(36|37(38|39|40
H1{42 |43 |44 |45 [46 |47 |48 |49 |50
51152(53|54|55(56|57[58]|59]|60
61]62(63|64[65]|66|67 (68|69 (70
V72|73 | 74| 75| 76| 77| 78|79 (80
81182(83|84|85(86|87(88|89|90
91192]93|94|95(96(97]98]99|100

Escribe 5 multiplos comunes entre 3 y 4.

Ticket de salida pdgina:

Ticket de salida pdgina:

6° Bdsico 1 9 2 6° Bdsico 2 1 2
0A1 S 0A1 S
¢Cudl es el minimo comdn miiltiplo Escribe todos los divisores comunes
entre 6 y 8? de 24 y 30.
Ticket de salida pdgina: _ Ticket de salida pdgina: _
6° Basico 2 2 g 6° Basico 25 2
OA1 ° OA1 °
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Ticket de salida

¢Cudl es el méximo comun divisor

¢Entre cudntos nifios se pueden repartir
entre 18 y 247

equitativamente 16 libretas y 20 ldpices?

Ticket de salida pdgina:

6° Basico

OA1 25

Ticket de salida pdgina:

6° Basico

OA1 2 6

Tomo 1

Tomo 1

Escribe 3 nimeros en cada uno de los
recuadros segt]n su caracteristica.

s

~N

. § * Escribe todos los divisores comunes
Primos Compuestos

entre 24 y 32.

4 + ¢Cudl es el maximo comun divisor
Pares Impares

entre 24 y 327

Ticket de salida pdgina:

6° Bdsico

OA1 28
@ Matematica ® Tomo 1

Ticket de salida pdgina:

6° Basico

OA1 30

Tomo 1

Tomo 1
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Ticket de salida

Descubre el nimero secreto siguiendo Calcula usando descomposicién.

las pistas.
a) 6 - 0,9
- Es divisor de 30. /\
* Es multiplo de 5.
* Es un ndmero par. 5 1
El ntmeroes__ . b)

Ticket de salida pdgina:

- Ticket de salida pdgina: _
6° Bdsico o 6° Bdsico o
OAT 32 HEE: 35 E

Calcula. Calcula.
a)10-(2,5+4,25 + 2,5) a) 0,96 + 1,94
b) 155 — (5 - 2,5) b) 0,98 + 1.02

Ticket de salida pdgina:

Ticket de salida pdgina:

6° Bdsico
OA8

Tomo 1

35

6° Bdsico 3 6
0AS8
Tickets de salida @

Tomo 1
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Ticket de salida

Calcula. Calcula.

2) 6,500 - 1,499 a) 76,543 + 3,7  b) 81,654 - 75,34

b) 4.8 — 2,798

Ticket de salida pdgina:
6° Basico

Ticket de salida pdgina:
OA8

6° Basico
OA8

Tomo 1

36

Tomo 1

37

Un sobre con endulzante pesa 0,005 k.
Un sobre con azicar pesa 0,008 k mas
que un sobre con endulzante.

¢Cudnto pesan los dos sobres juntos?

Marca el dngulo que mide 40°.

Ticket de salida pdgina:
6° Bdsico
OA8

@ Matematica ® Tomo 1

Ticket de salida pdgina:

6° Basico

0A15 LIIO

Tomo 1

37

Tomo 1
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Ticket de salida

6] A

¢Cudl es la medida de los dngulos Estima cuanto mide el <C AOB:
marcados en las figuras? )
Midelo con un transportador y

escribe su medida.

Ticket de salida pdgina: Ticket de salida pdgina:

6° Bdsico Ll 2
OA15

Tomo 1
Tomo 1

6° Bdsico LI_ 3
0A20

El <C BOC mide 35°.

¢Cudnto mide el <C AOB?

¢Cudnto mide el dngulo que formé
éLo mediste o lo calculaste?

Ema con el disco?

Ticket de salida pdgina:

Ticket de salida pdgina:
6° Basico
OA15

Tomo 1

6° Bdsico LI_ 5
0A20

Tomo 1

Tickets de salida @
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Ticket de salida

Y
50°
_ Escribe la medida de los dngulos:
La medida del <Y es:
Ticket de salida pdgina: _ Ticket de salida pdgina:
6° Basico Ll 7 2 6° Basico
0A20 S

OA16 51

Expresa 3500 g en kilogramos usando:
.

Fraccion:

Numero mixto: D 8
En la figura, dos dngulos opuestos

por el vértice son

Numero decimal: C]
<J —— Yy < —

Ticket de salida pdgina:

6° Bdsico

OA16 52
@ Matematica ® Tomo 1

Ticket de salida pdgina:

6° Basico

OA5 5 8

Tomo 1

Tomo 1
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Ticket de salida

Escribe el nimero decimal y el nimero Calcula. Expresa el resultado
mixto que se ubica en el punto. como numero mixto.
4 6
a - + = =
o ) 2 3 8
! L L l N
9
7 7
Ticket de salida pdgina: _ Ticket de salida pdgina: _
6° Bdsico o 6° Bdésico o
05 58 S| one 60 5
Calcula. Calcula.
w23 4+ 18 - a 12 11 -
10 10 6 3
3 6 3 1
b) = + 2= = b) Y= + 2- =
9 9 5 3
Ticket de salida pdgina: _ Ticket de salida pdgina: _
6° Bdésico o 6° Basico o
0Ab 60 S| one 61 5

Tickets de salida

203
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Ticket de salida

Calcula. Calcula
Z_ 3 _ 1 _43 _
D50 Dy -5 -
5 1 5
b) = - 1-=- = by 1 - = =
- 6 1 6 8

Ticket de salida pdgina: Ticket de salida pdgina:

6° Baésico 63
0Ab

Tomo 1
Tomo 1

6° Bdsico 6 5
0Ab

Calcula. Resuelve.
a) 3 1 2 1 _ Un saco contiene 4 % kg de harina
2 1 blanca. Otro saco contiene 2 % kg
de harina integral.
¢Cudnto pesan juntos?
»52 - 3] - pean)

Ticket de salida pdgina:

Ticket de salida pdgina:
6° Basico
OA8

Tomo 1

6° Bdsico 6 6
OAb
@ Matematica ® Tomo 1

Tomo 1

66
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Ticket de salida

Resuelve.

Una botella contiene 3 L de jugo. Si
Javier se tomé m L, écudnto jugo

quedé en la botella?

Ticket de salida pdgina:

_ Ticket de salida pdgina: _
6° Basico 6 7 2 6° Basico 7 1 2
OA8 ) OA?7 ]

Calcula. Calcula.

6,85 0,06 - 7
Ticket de salida pdgina: _ Ticket de salida pdgina: _
6° Basico 7 3 2 6° Bdsico 7 LI' 2
OA7? ] OA?7 i)
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Ticket de salida

Completa. Calcula.
57.3
68 4 =)
|10 [ 10
Ticket de salida pdgina: _ Ticket de salida pdgina: _
6° Baésico 7 6 2 6° Basico 78 2
0A? S OA7? S
Calcula.
Se tienen 5,6 m de cinta y se cortan 64 :8
trozos iguales de 2 m.
¢Cudntos trozos se obtienen?
Ticket de salida pdgina: _ Ticket de salida pdgina: _
6° Bdsico 78 2 6° Bdsico 80 2
OA7 ) OA?7 i)

@ Matematica

Tomo 1
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Ticket de salida

Calcula.

59.8

Se tienen 44,3 m de cinta y se

cortan trozos iguales de 2 m.

¢Cudntos trozos se obtienen?
¢Cudntos metros de cinta sobran?

Ticket de salida pdgina:
6° Basico
OA?7

Tomo 1

80

Ticket de salida pdgina:
6° Basico
OA?7

Tomo 1

81

Hay 5 botellas con 1,5 L de
agua cada una. ¢Cudntos litros de
agua hay en total?

Dibuja un modelo de barras que
represente el problema.

En una multiplicacién, éen cudl
posicién se ubica la coma del
resultado? Explica.

Ticket de salida pdgina:
6° Bdsico
OA7?

Tomo 1

82

Ticket de salida pdgina:
6° Basico
OA?7

Tomo 1

83

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 207

Tickets de salida

D

08-01-2021 19:39:20 ‘



Ticket de salida

En una divisién, éen cudl posicion

se ubica la coma del resultado?
. ) Hay 18 nifios en 3 colchonetas iquales.
&Y la del resto? Explica. @ Y J

@ Hay 25 nifios en 5 colchonetas iguales.

¢En qué caso hay mds aglomeracién?

Ticket de salida pdgina:

6° Basico

OA? 8L|'

Ticket de salida pdgina:

6° Basico

OA3 8 7

Tomo 1

Tomo 1

Se tienen dos ofertas:
(1) Hay 15 nifios en 6 colchonetas iguales.

(2) Hay 15 nifios en 7 colchonetas iguales. (1) 10 cuadernos por $10000

(2) 12 cuadernos por $10000

¢En qué caso hay mds aglomeracién?

¢En cudl oferta un cuaderno es mds caro?

Ticket de salida pdgina:

6° Bdsico

OA3 87
@ Matematica ® Tomo 1

Ticket de salida pdgina:

6° Basico

OA3 88

Tomo 1

Tomo 1
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Ticket de salida

Se tienen dos ofertas:

(1) 5 latas por $10000
(2) 10 latas por $18990

¢En cudl oferta una lata es mds cara?

Nicole acerté 4 tiros de un
total de 5 lanzamientos.
Escribe la razén de su desempefio.

Ticket de salida pdgina:
6° Basico
OA3

Tomo 1

83

Ticket de salida pdgina:
6° Basico
OA3

Tomo 1

91

Matias acertd 6 tiros de un
total de 10 lanzamientos.
Escribe la razén de su desempefio.

Escribe la razén de respuestas correctas
cuando se contestan correctamente 7

preguntas de 10.

Ticket de salida pdgina:
6° Bdsico
OA3

Tomo 1

91

Ticket de salida pdgina:
6° Basico
OA3

Tomo 1

92
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Ticket de salida

Escribe la razén de respuestas correctas
cuando se contestan correctamente 10
preguntas de 10.

Un eucaliptus mide 12 m de altura. Un
pino mide 18 m de altura. Escribe la razén

OA3

6° Basico

Ticket de salida pdgina:

92

entre la altura del eucaliptus y la del pino.

Tomo 1

Ticket de salida pdgina:

6° Basico

OA3 9 3

Tomo 1

6° Bdsico
OA3

Ticket de salida pdgina:

93

Un eucaliptus mide 12 m de altura. Un
pino mide 18 m de altura. Escribe la razén
entre la altura del pino y la del eucaliptus.

Para un aderezo de ensalada se ocupan 2
cucharadas de aceite y 3 de vinagre.
Expresa la razén entre el aceite y el
vinagre del aderezo.

Tomo 1

Ticket de salida pdgina:

6° Basico

OA3 9 6

Tomo 1

@ Matematica
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Ticket de salida

2cm

Para hacer jugo se ocupan 2 tazas de ,
pulpa y 5 de agua. Expresa la razén o
entre la pulpa y el agua.

5cm

Marca los tres segmentos con los
que se puede formar un tridngulo.

Ticket de salida pdgina:
6° Basico
OA3

Ticket de salida pdgina:

Tomo 1

96

Tomo 1

6° Bdsico 'I OO
0A12

4 >

. %/

¢Qué tienen en comun estos tridngulos?

{Cudnto mide el dngulo desconocido?

Ticket de salida pdgina:
6° Bdsico
OA12

Ticket de salida pdgina:
6° Basico
OA17

Tomo 1

102

Tomo 1

Tickets de salida @
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Ticket de salida

ABCD es un paralelogramo. L//M
D
L é
M

¢Cudnto mide el <_ ACB? iCudnto mide el <_ a?

¢Cudnto mide el <I_ B?

Ticket de salida pdgina:

— Ticket de salida pdgina: _
6° Bésico 1 09 2 6° Bdsico 1 'I O 2
OA17 L OA21 2
EF /] HI

e AN

H 500\ | \\\\\\\\\
£ A \ e Selecciona el movimiento de la figura

con que se formé el teselado.

¢Cudnto mide el <_ GFE?

Traslacion Reflexion Rotacién

éCuénto mide el < HGI?
Ticket de salida pdgina: _ Ticket de salida pdgina: _
6° Bdsico 1 1 1 2 6° Basico 1 1 2 2
0A21 S OA1H S
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Ticket de salida

Expresa la razén 0,9 como porcentaje.

Selecciona el movimiento de la figura
con que se formé el teselado.

Traslacién Reflexion Rotacién

Ticket de salida pdgina:
6° Basico
OATH

Ticket de salida pdgina:

Tomo 1

113

Tomo 1

6° Bdsico 'I 'I 7
0A3

De los 10 tiros al arco que realizé

Expresa 45 % como nimero decimal. Brgan,r2 fueron gole's..

Expresa el indice de efectividad
de Bryan en porcentaje.

Ticket de salida pdgina:
6° Bdsico
OA3

Ticket de salida pdgina:
6° Basico
OA3

Tomo 1

117

Tomo 1

118
Tickets de salida @
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Ticket de salida

éCudl es el 25 % de 807

éCudl es el 50 % de 1807

Ticket de salida pdgina:

6° Basico

OA3 1 20

Tomo 1

Ticket de salida pdgina:

6° Basico

OA3 1 20

Tomo 1

¢Qué porcentaje es 40 de 1007

¢Qué porcentaje es 40 de 1607

Ticket de salida pdgina:

6° Bdsico

or3 121

Tomo 1

Ticket de salida pdgina:

6° Basico

OA3 121

Tomo 1
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Solucionario Tickets de salida

Ticket de salida pagina 9
12400

Ticket de salida pagina 10
40000

Ticket de salida pagina 11
4200

Ticket de salida pagina 13
790

Ticket de salida pagina 14
25000 - (4-4900 + 1100) =4300
Le quedan $4300.

Ticket de salida pagina 15
(3-50+2-100):7=50
Cada arreglo tendrd 50 rosas

Ticket de salida pagina 17

12345 6 78 910111213 141516 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30

ey e
N N N NN NN

Ticket de salida pagina 18
7,21, 35.

Ticket de salida pagina 19
5,15,25,35,45,55, 65,75, 85, 95.
10, 20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100.

Ticket de salida pagina 21
12,24, 36, 48, 60.

Ticket de salida pagina 22
24

Ticket de salida pagina 25
1,2,3,6.

Ticket de salida pagina 25
6

Ticket de salida pagina 26
Entre 2y 4.

Ticket de salida pagina 28
Primos: 3, 11, 23.
Compuestos: 12, 27, 48.

Pares: 22, 34, 56.
Impares: 33,47, 79.

Ticket de salida pagina 30
1,2,4,8;8
Ticket de salida pagina 32
10 0 30.
Ticket de salida pagina 35
a) 51 b) 5,01
Ticket de salida pagina 35
a) 95 b) 13

Ticket de salida pagina 36
a) 29 b) 2

GDD 6 - Tomo 1 (Todo).indd 215

Ticket de salida pagina 36
a) 5,001

Ticket de salida pagina 37
a) 80,243

Ticket de salida pagina 37
0,013 k.

Ticket de salida pagina 40

Ticket de salida pagina 42
amide 120°y 3 mide 120°.

Ticket de salida pagina 43
Mide 100°.

Ticket de salida pagina 45
145°

Ticket de salida pagina 46
270°

Ticket de salida pagina 47
330°

Ticket de salida pagina 51
B=130° =50°, = 130°.

Ticket de salida pagina 52
A_DOF y £_AOB.

Ticket de salida pagina 58

7 o1
> 32, 3,5.
Ticket de salida pagina 58
1 (15]

b) 2,002

b) 6,314

0,9
— 4 | | | 1 1 l | | |
9

10

Ticket de salida pagina 60
a) 1;: 1]—
8 4
Ticket de salida pagina 60
9
a) 35
Ticket de salida pagina 61
2
a) 2§
Ticket de salida pagina 63
4 _1
3573
Ticket de salida pagina 65
2_51
a) ZZ— 22
Ticket de salida pagina 66
a) %

Solucionario Tickets de salida @
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Ticket de salida pagina 66 Ticket de salida pagina 92

62 ko 7:10
Ticket de salida pagina 67 Ticket de salida pagina 92
1 10:10
2Z L. ) ) .
Ticket de salida pagina 71 T'c':";'t_ ]de salida pagina 93
5+ 23 =[115 118
Ticket de salida pagina 93

].10 ]:10 18:12

. 23 = 11
5 - R IER Ticket de salida pagina 96
Ticket de salida pagina 73 5.3

34 Ticket de salida pagina 96
Ticket de salida pagina 74 55

042 Ticket de salida pagina 100
Ticket de salida pagina 76

68 : 4 =

1-10 ]:10

(Ces J: 4 =

Ticket de salida pagina 78
171

Ticket de salida pagina 78
2 trozos y sobran 1,6 m.

Ticket de salida pagina 102

Tienen un angulo recto.

Ticket de salida pagina 80 Ticket de salida pagina 105

50°
51,2 . . ;.
Ticket de salida pagina 80 Tlcjgot de salida pagina 109
57,2

Ticket de salida pagina 110
amide 75°y 3 mide 105°.

Ticket de salida pagina 111
A GFE mide 50°y £_HGI mide 70°.

Ticket de salida pagina 81
22 trozos y sobran 0,3 m.

Ticket de salida pagina 82

bsel [ [ [ |
v Ticket de salida pagina 112
75L Traslacion.
Ticket de salida pagina 83 Ticket de salida pagina 113
Es la posicion dada por la suma de la cantidad de cifras Reflexion.

decimales de ambos factores.

Ticket de salida pagina 84 Ticket de salida pagina 117

La coma del resultado y del resto se ponen en el mismo lugar 20%

que la coma del dividendo. Ticket de salida pagina 117
Ticket de salida pagina 87 045

En el caso 2. Ticket de salida pagina 118
Ticket de salida pagina 87 20%

Enelcaso 1. Ticket de salida pagina 120
Ticket de salida pagina 88 20

Enelcaso 1. Ticket de salida pagina 120
Ticket de salida pagina 88 90

Enelcaso 1. Ticket de salida pagina 121
Ticket de salida pagina 91 40%

4:5 Ticket de salida pagina 121
Ticket de salida pagina 91 25%

10

6:
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Anexo 3:

Material didactico recortable <
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Pgna Anexo 1
95 Capitulo 2: Multiplos y divisores

Pagina 19

11 1213 1% 15 16 14 18 19 20
21 22 23 24 25 26 27 28 29 30
31 32 33 34 35 36 37 38 39 HO
41 42 43 44 45 H6 H7# 48 H49 50
51 52 53 54 55 56 57 58 59 60
61 62 63 64 65 66 67 68 69 70
1 72 73 4 75 76 ## #8 79 80
81 82 83 84 85 86 87 83 89 90
91 92 93 94 95 96 97 98 99 100

gnel” 112 3 4.5 6 7 8 9 10
11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
21 22 23 24 25 26 27 28 29 30
31 32 33 34 35 36 37 38 39 40
41 42 43 44 45 46 47 48 49 50
51 52 53 54 55 56 57 58 59 60
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Texto del
Estudiante

rogna Anexo 2

97 Capitulo 4: Angulos
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Texto del
Estudiante

Pagne Anexo 3
99 Capitulo 8: Angulos en triangulos y cuadrilateros

R

AN
LN
AN

Anexo 3 ® Material didactico recortable @
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EE

Pagna Anexo 4
101 Capitulo 8: Angulos en tridngulos y cuadrildteros
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Texto del
Estudiante

Pag. 112

Paging Anexo 5
103 Capitulo 8: Angulos en triangulos y cuadrilateros

Pdgina 115

Pdgina 113

Pdgina 112
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