Sugerencias de gestidon para el uso del recurso
Modelando con plasticina en el aula

El propdsito que se persigue con este documento es dar algunas ideas para la gestion del
recurso, que sirvan como apoyo para abordar conceptos asociados a los OA 8 y 9 de 3°
basico.

Con la planificacion propuesta se busca facilitar una construccién colaborativa de
conocimiento, incorporando preguntas que promueven la discusion grupal en torno a las
tareas mediadas por el recurso. Se sugiere dar tiempo para la discusién y animar a los
estudiantes a que participen activamente de la clase, que compartan su ideas, estrategias y
resultados, y a que atiendan a las intervenciones de sus compaferos. Esto contribuye al
aprendizaje colectivo.

Para propiciar que los estudiantes se involucren y trabajen en torno al Objetivo de
Aprendizaje con el que se asocia este recurso, se cuenta con la seccion Gestion de clase
que abordan diferentes problematicas que surgen a partir de la situacion planteada, siendo
fundamental una gestion adecuada que permita el logro de los aprendizajes. Por esto, a
continuacion se presenta una guia para la gestion de este recurso que permite fortalecer la
organizacién matematica de la clase a partir de los aportes entregan los estudiantes, las
respuestas que se les podrian brindar y la secuencia en la que se pueden abordar.

Al finalizar se presenta la seccion Concluyamos, en la que se sistematizan los
conocimientos matematicos abordados en el recurso, que, a su vez, se conectan con los
temas que se declaran en el Objetivo de Aprendizaje.

Se recomienda que antes de utilizar este recurso en su clase, se familiarice con él, llevando
a cabo las actividades propuestas para los estudiantes y reflexionando sobre ellas. Procure
anticipar cémo reaccionaran sus estudiantes frente al uso de este recurso.

La evaluacion del aprendizaje es fundamental para implementar una actividad matematica
en forma efectiva. En esta planificacion se han incorporado sugerencias para la
EVALUACION FORMATIVA (EF).




MATERIALES

Estudiantes
e Hoja de trabajo por estudiante.
Profesor

“Modelando con plasticina” descargado.
e Proyector.

INTRODUCCION A LA ACTIVIDAD

e ;Quién aparece en esta historia?
e ;Dobnde esta?, ;qué encontrd?

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

A MOMENTO 1

e Computador con el Gestor de actividades Suma y Sigue Aula instalado y el recurso

Proyecte el recurso e invite a uno de sus estudiantes a leer en voz alta la informacion que
corresponde a su inicio. Para involucrar a los nifios puede preguntar:

e ,;Cuantas cajas encontré?, ;qué significa el numero 67?

Haga clic para llegar a la primera Gestion de clase y
motive a sus estudiantes a dar posibles respuestas a la
siguiente pregunta:

= | Gestion de clase

;Cudntas barras de plasticina encontré Claudia en total?
Explica tu respuesta.

Se espera que los estudiantes digan que para saber
cuantas barras de plasticina encontré Claudia, hay que
multiplicar la cantidad de cajas por la cantidad de barras
de plasticina que hay en cada una.
Luego, deje correr la animacion, en la que podran
visualizar cuantas barras de plasticina encontré Claudia.
Pregunteles:
e ,Cuadl es el dato que se buscaba?, ;qué datos se
conocian?
e ,;,COomo se encontré el
plasticina?
e ,;Qué significan las casillas y los numeros en el
diagrama de barras?

total de barras de

A ANTICIPACIONES Y
SUGERENCIAS

Es posible que algunos estudiantes
propongan una adicién iterada del 6
para resolver la situacion. En este
caso, invitelos a establecer la relacion

entre la adicion iterada y la
multiplicacion.
Podria ser que para algunos

estudiantes los términos grupos vy
cantidad de objetos por grupos sean
poco claros. Si esto sucede,
permitales  utilizar los términos
equivalentes en esta situacion: cajas y
cantidad de barras de plasticina en
cada caja.




Se espera que los estudiantes expliquen que el total se
calculd multiplicando la cantidad de cajas por el numero
de barras de plasticina que habia en cada una de ellas.

Pida a los estudiantes que relacionen las distintas
representaciones:
Nivel concreto: mediante las cajas y las barras de
plasticina.
Nivel pictorico: al
diagrama de barras.
Nivel simbdlico: al escribir la multiplicacion utilizando
numeros.
Pregunteles, por ejemplo:

e ,;Qué representa cada casilla del diagrama de

barras?

e ,;Qué representa el 6 en la multiplicacién?

representar las cantidades en el

Pase al siguiente momento solo cuando observe que la
mayoria de los estudiantes comprenden que el total de
objetos se calcula multiplicando la cantidad de grupos por
la cantidad de objetos por grupo (EF).

A MOMENTO 2

Haga clic hasta llegar a la Gestion de clase que sigue y
motive a sus estudiantes a responder la siguiente
pregunta:

= | Gestion de clase

Si Claudia formé 6 grupos con 5 barras de plasticina
en cada uno, ;cudntas barras de plasticina tiene en total?

Se espera que los estudiantes mencionen que el resultado
sera el mismo que en la situacién anterior. Frente a esto,
pregunte:

e ;Estan seguros de su respuesta?

e ; Por qué piensan que el resultado sera el mismo?

Luego, deje correr la animacion, en la que podran
visualizar cémo calcular la cantidad de barras de
plasticina, y pregunteles:
e En qué se diferencia este calculo del de la
situacion anterior?, ;y en qué se parece?
e ; Por qué se obtuvo el mismo resultado?

Se espera que los estudiantes establezcan que se
diferencian en que son distintas las cantidades de grupos
y las de objetos por grupo, pero se parecen en que al

A ANTICIPACIONES Y
SUGERENCIAS

Es posible que algunos estudiantes
digan que no es necesario realizar un
calculo para conocer la cantidad de
barras de plasticina, ya que lo saben
del momento anterior. Frente a esto,
motivelos a imaginarse que hay
alguien que no conoce la situacion
anterior y que necesita plantear la
operacién para saber el resultado.




SUMA

Y Si@UE

multiplicar estas cantidades consideran los mismos
numeros en distinto orden, por lo que se llega al mismo
resultado. Oriente a los estudiantes a reconocer que el
resultado de una multiplicacién no depende del orden de
los factores.

Pase al siguiente momento solo cuando observe que la
mayoria de los estudiantes estan seguros de que al
multiplicar dos numeros en distinto orden se obtiene el
mismo resultado (EF).

A MOMENTO 3

Deje correr la animacién, en la que se presenta otra
variacion en la situacién, hasta llegar a la Gestion de clase
que sigue y pregunte:

e | Gestiéon de clase

Claudia quiere repartir las plasticinas en 5 cajas.
Si en cada caja pondrd la misma cantidad, jcuantas
barras debe poner en cada caja?

- |
LETTETY

Se espera que los estudiantes respondan que es posible
saber cuantas barras poner en cada caja dividiendo el
numero total de barras por el numero de cajas.
Luego, muestre la animacion, en la que podran visualizar
como se calculd la cantidad de barras que se deben poner
en cada caja y pregunteles:
e ,;COmo organizaron los datos esta vez?, jcuales
eran conocidos y cuales no?
e ;Qué cambio en el diagrama de barras?
e ,;En qué se diferencia este calculo del de las dos
situaciones anteriores?, ;y en qué se parece?

Se espera que los estudiantes expliquen que se trata de la
misma situacion anterior, pero que cambid lo que conocen
(datos) y lo que deben calcular (incognita). En el diagrama
de barras, se ve el total de objetos y la cantidad de grupos
(casillas). La incognita es la cantidad de objetos en cada
grupo.

Es importante que los estudiantes se den cuenta de que
en este caso la operacion realizada es una division, pero
que involucra los mismos numeros que las dos
situaciones anteriores.

Pase al siguiente momento solo cuando observe que la
mayoria de los estudiantes comprenden que para calcular
la cantidad de objetos por grupo, se debe dividir el total de
elementos por la cantidad de grupos (EF).

A ANTICIPACIONES Y
SUGERENCIAS

Puede ser que algunos estudiantes
relacionen la palabra “repartir” con la
division. En este caso, presénteles
ejemplos de situaciones que
involucran repartos no equitativos, en
los que la division no es la operacion
que los resuelve.

Es posible que algunos estudiantes
digan que no es necesario realizar
algun calculo porque lo relacionan con
las actividades anteriores. Frente a
esto, motivelos a imaginarse que hay
alguien que no conoce la situacion
anterior y que necesita plantear la
operacién para saber el resultado.
Podria ocurrir que algunos estudiantes
necesiten hacer el reparto con un
apoyo concreto o pictorico. Permitales
realizar este reparto y oriéntelos a
comprobar que el resultado es el
mismo que se obtiene a nivel
simbodlico.




A MOMENTO 4

Deje correr la animacion hasta llegar a la Gestion de clase
que sigue y motive a sus estudiantes a responder la
siguiente pregunta:

e | Gestion de clase

Si hace grupos con 6 barras de plasticina y quiere guardar
cada grupo en una caja, jcuantas cajas necesita?

w
30 = .

barras barras
——

Se espera que algunos estudiantes mencionen que se
necesitan 5 cajas, ya que se relaciona con la situacion
abordada en el momento anterior.
Frente a esto, invitelos a suponer que no conocen la
situacion anterior y pregunte:

e ; Con cual operacion resolverian la situacion?

e En qué se diferencia con la de la situacion

anterior?

Luego, muestre la animacion, en la que podran visualizar
como se calculd la cantidad de cajas que se necesitan y
pregunteles:
e ,;COmo organizaron los datos esta vez?, ;cuales
eran conocidos y cuales no?
e ;Qué cambié en el diagrama de barras?
e ,;En qué se diferencia este calculo del de las dos
situaciones anteriores?, ;y en qué se parece?

Se espera que los estudiantes expliquen que se trata de la
misma situacion anterior, pero que cambid lo que conocen
(total de objetos y cantidad de objetos por grupo) y lo que
deben calcular (cantidad de grupos). En el diagrama de
barras se ve el total de objetos y la cantidad de objetos en
cada grupo (6), y no es posible representar la cantidad de
casillas, ya que esa es la incognita.

Pase al siguiente momento solo cuando observe que la
mayoria de los estudiantes comprenden que para calcular
la cantidad de grupos, se debe dividir el total de objetos
por la cantidad de objetos por grupo (EF).

e ;Qué operaciones utilizaron para responder?
e ;Qué pueden decir de los numeros 5, 6 y 30?

A ANTICIPACIONES Y
SUGERENCIAS
Podria suceder que algunos

estudiantes relacionen “hacer grupos”
con la multiplicacion. En este caso,
permitales resolver con esta operacion
y ayudelos a interpretar el resultado
obtenido.

Es posible que algunos estudiantes
propongan una sustraccion repetida
del 6 para resolver la situacion. En
este caso, invitelos a establecer la
relacion entre la sustraccion repetida y
la division.

CONCLUYAMOS

Antes de mostrar la animaciéon Concluyamos, pregunte a sus estudiantes:

Se espera que mencionen que las primeras dos situaciones se resolvieron con multiplicaciones y
las otras dos, con divisiones. Que sefialen, ademas, que tres numeros, 5, 6 y 30, aparecieron en




las cuatro situaciones y que conociendo los dos menores (5 y 6) se puede obtener el mayor (30)
por medio de una multiplicacién o que conociendo el mayor y uno de los menores (30 y 5; 30y 6)
se puede obtener el otro menor por medio de una division.

Luego, proyecte la animacion Concluyamos y analicela junto con sus estudiantes. Pregunteles:

e En estos cuatro problemas habia una cantidad de grupos, una cantidad de elementos por
grupo y una cantidad total de elementos. ;Qué operacion utilizaron si conocian los
siguientes datos?

o Cantidad de grupos y cantidad de elementos por grupo
o Cantidad de grupos y cantidad total de elementos
o Cantidad de elementos por grupo y cantidad total de elementos

Se espera que los estudiantes comprendan que estas categorias son utiles para relacionar los
datos y la incégnita en problemas multiplicativos (que se resuelven con una multiplicacién o con
una division).

SUGERENCIAS PARA LA EVALUACION

Puede utilizar la hoja de trabajo adjunta para evaluar a sus estudiantes. En ella se presentan
distintas situaciones multiplicativas para resolver.




